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educagioc € a pritica
mais humana, considerando-se a
profundidade e a amplitude de sua
influéncia na existéncia dos homens.
Desde o surgimento do homem, € pratica
fundamental da espécie, distinguindo o
modo de ser cultural dos homens do
modo natural de existir dos demais seres
Vivos.

Mas, exatamente por impregnar
assim tio profundamente a existéncia dos
homens, a educagio é mais vivenciada do
que pensada. Quase que se autobastando,
parece dispensar a tarefa esclarecedora e
norteadora do pensamento. Isso ocorre
ndo sem razao, pois a educagio demorou
para tornar-se preocupacgio dos tedricos,
ressentindo-se até hoje de maior
consisténcia conceitual. Também se vé por
ai por que aqueles pensadores que, de
uma maneira ou outra, tematizaram as
questdes educacionais até hoje ndo t€m
suas idéias destacadas pelos intérpretes da
historia da cultura humana, ainda que
esses mesmos intérpretes sejam a prova
viva e concreta da fecundidade do
processo educacional.



A primeira contribuigao filoséfica deste livro de Moacir Gadotti diz
respeito exatamente a esse ponto. Com efeito, Gadotti parte de uma rica
e profunda intui¢io de que a educagio, enquanto pritica fundamental da
existéncia historico-cultural dos homens, precisa ser pensada, ou melhor,
precisa continuar sendo pensada, pois €la ja o foi antes.

Para o publico brasileiro, sensivel ao debate das questées educacio-
nais, nac ha mais necessidade de apresentar Moacir Gadotti, tdo rica tem
sido, nas ultimas trés décadas, sua producao tedrica, militante e critica,
aliada ao insistente esfor¢o de convocacio de todos para o trabalho de
transformagio da sociedade brasileira. Esfor¢o de politizagio da educa-
¢do, em vista de sua relevincia para os destinos da sociedade, e que se
manifesta nas multiplas frentes de seu engajamento de educador, seja no
ambito da docéncia universitdria, da administracdo dos sistemas ptblicos
de ensino, da pesquisa académica e cientifica, seja ainda no dmbito da
propria militincia sindical e politica.

Nao poderia deixar de registrar, companheiro que sou de jornada,
e testemunha do compromisso de Gadotti com a causa da educacio
brasileira, que essa retomada que faz neste livro das idéias pedagogicas
ndo é apenas o registro frio e documental de residuos literarios e culturais,
mas o registro dos resultados das pesquisas e reflexbes que vem
desenvolvendo nos ultimos anos, em decorréncia de suas proprias
inquietacdes, indagagoes e perplexidades. Com sua intuitiva criatividade,
sua pesquisa historica das idéias, realizou um investimento sistematico na
busca do sentido, ndo do sentido petrificado, mas daquele construido no
passado, ainda capaz de iluminar o futuro.

Esta hist6ria das idéias pedagdgicas, esbogada por Moacir Gadotti,
até certo ponto se confunde com sua busca pessoal de significagio da
educacdo; segue a mesma trilha de sua experiéncia intelectual, hoje
voltada para a compreensio do que pode significar a educagio no estagio
pos-moderno que devera viver nesta passagem de milénios. Suas reflexdes
atuais levam-no a delinear para a educacio pds-modema uma tarefa
eminentemente critica, que Ihe garanta meios para resgatar a unidade entre
histéria e sujeito, que foi perdida durante as operacoes de desconstrucio
da cultura e da educagio, levadas a efeito pelo racionalismo moderno.

Dando-se conta de seu cardter necessariamente multicultural, a
educacgao pés-moderna buscari a igualdade sem eliminar as diferengas, ao
contrario do que fizera o projeto educacional da modernidade iluminista.
A prépria diversidade de teses e de visdes, acontecida no decorrer da
histéria e apresentada nesta exposicdo sistematizada, jia expressa a
ambig¢ao do autor. Dai sua posi¢do: a escola, embora tenha de ser local,



enquanto ponto de partida, deve ser universal, enquanto ponto de
chegada.

Sem divida, a proposta do livro & amb 1
esgotar apenas nele. Ela impds escolhas e limitagdes. Assim, o texto ganha
a perspectiva de um amplo roteiro, indicando caminhos, dando pistas,
lancando provocagdes, solicitando aprofundamentos! Para cada periodo,
foram destacados pensadores ou escolas de pensamento significativas que
tiveram entdo suas concepgoes pedagodgicas e filosofico-educacionais
apresentadas de maneira sintética e analisadas no Ambito de seu contexto
histérico-cultural e de seu alcance tedrico.

A exposicao, em cada um dos dezesseis capitulos, se faz acompa-
nhar de passagens de textos representativos do pensamento dos autores,
bem como de algumas questdes que provocam a andlise e a reflexao no
leitor.

Cabe destacar que, neste trabalho, o pensamento filosofico-educa-
cional da humanidade ndo mais se reduz as suas expressGes eurc-
ocidentais: também as contribui¢des do pensamento que se vai elaboran-
do no Terceiro Mundo sio explicitadas por Gadotti, que destaca autores
orientais, africanos, hispanoc-americanos e brasileiros, enfatizando a uni-
versalidade do pensar sobre a educacgio.

Aqui, o leitor/estudante encontrard valiosos subsidios e roteiros
para seu estudo e aprendizado, naquele necessario momento de apreen-
sdo sistematizadora da totalidade do pensamento filoséfico-educacional.
Mas também o leitor que ndo esta diretamente vinculado ao universo
académico-profissional da educagio formal encontrara, neste texto, muita
contribuicdo, na medida em que essa retomada historica das idéias
pedagogicas, feita a partir da perspectiva filoséfica, ajuda todos a
compreenderem como 0s homens construiram sua histéria no passado e
a se esclarecerem como podem construir, mediante sud praxis atual, a
histéria do futuro.

l \
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iciosa, nio podendo s

Anténio Joaquim Severino

Professor de Filosofia da Educacdo da Faculdade
de Educagdo da Universidade de Sao Paulo






estudo das idéias
pedagodgicas ndo se limita a ser uma
iniciacao a filosofia antiga ou
contemporanea. Também nio se resume
a0 que os filésofos disseram a respeito da
educacdo.

Mais do que possibilitar um
conhecimento tedrico sobre a educagio,
tal estudo forma em noés, educadores, uma
postura que permeia toda a pratica
pedagogica. E essa postura nos induz a
uma atitude de reflexio radical diante dos
problemas educacionais, levando-nos a
tratid-los de maneira séria e atenta.

Por ser radical, essa reflexio é
também rigorosa e atinge principalmente
as finalidades da educagdo. Nao da
apenas uma resposta geral aos problemas
educacionais. De certa forma, ela “morde”
a realidade, isto &, pronuncia-se sobre as
questoes € os fatos imediatos que nos
atingem como educadores.




A filosofia, a hist6éria e a sociologia da educagio oferecem os
elementos bisicos para que compreendamos melhor nossa pritica
educativa e possamos transforma-la. Evidenciam o fato de nio podermos
nos omitir diante dos problemas atuais. E mais: oferecem recursos para
que os enfrentemos com rigor, lucidez e firmeza.

Partindo de um ponto de vista critico, praticamos uma teoria
interrogativa, dialética. Buscando dialeticamente a unidade e a oposi¢do
de contririos, deparamos com a unidade entre acdo e reflexdio. As idéias
pedagobgicas representam, certamente, um grau elevado de abstragio,
mas, dentro de uma 6tica dialética (ndo metafisica), o pensamento ndo é
puramente especulativo. Ele se traduz numa abstracdo concreta.

POR QUE RECORRER AS FONTES?

Quando recorremos as fontes basicas do pensamento pedagdgico nao
realizamos um ato puramente abstrato e abstraido da realidade. Iluminada
pela histéria da educac¢ido e da pedagogia, a filosofia da educagio mostra
o presente e aponta um futuro possivel. E esse € o programa, a proposta,
tanto para um curso de filosofia da educagio quanto de teoria educacional,
de historia da educagido ou de histéria do pensamento pedagdgico.

O estudo da teoria educacional nos convida 3 ac¢do individual e
coletiva. Percebemos, por isso, que nenhuma questdo deve ser banalizada;
ao contrdrio, todos 0s aspectos da realidade precisam ser trabalhados,
elaborados.

Além das leituras — instrumentos fundamentais para a aquisicao de
um vocabulario basico —, a pergunta, a indagacio, o didlogo, o debate e
a discussido organizada constituem a base do hibito de pensar.

Os textos que escolhemos ¢ apresentamos neste livro representam o
resultado de uma longa experi€ncia como professor de historia e de
filosofia da educacao. A pesquisa para esse livro foi iniciada em 1971. As
escolhas recairam sobre 0s autores que marcaram a sua época, seja como
filosofos, sociélogos, educadores, que influenciaram o pensamento atual,
Demos especial destaque para a época contemporinea € para 0 pensa-
mento pedagdgico brasileiro mais recente.

COMO APRESENTAMOS O PENSAMENTO PEDAGOGICO?

Preferimos apresentar as idéias dos pensadores em ordem cronologi-
ca, historica. Assim, mostramos o quanto a evolugao da educacgio esta
ligada a evolucgio da propria sociedade.



Haveria outras formas. de apresentar essas idéias. Por exemplo,
poderiamos indagar sobre um problema atual e buscar na teoria educacio-
nal as respostas possiveis. Isso até pode ocorrer, mesmo com e€ssa
disposi¢cio do livro. Este material ndo precisa necessariamente ser lido na
ordem em que é apresentado.

Poderiamos também dividir os autores segundo sua filiaggo filosofica.
Por exemplo, entre os que se filiam 4 chamada pedagogia da esséncia e
outros que se filiam A pedagogia da existéncia. Isso também seria possivel,
mas correriamos o risco de dar a impressio de que as idéias tém uma
histéria prépria, independente da produgio humana da vida.

A bistoria das idéias é descontinua. Ndo existe propriamente um
aperfeicoamento crescente que faz com que as idéias filoséfico-educacio-
nais antigas deixem de ser vilidas e sejam superadas pelas modernas. As
idéias dos classicos da filosofia continuam atuais. E por isso que a historia
da filosofia se distingue da histéria das ciéncias. As novas descobertas das
ciéncias vAo tornando as antigas obsoletas. Isso nido acontece com a
filosofia € a teoria educacional.

As perguntas da filosofia — o que € o homem, por exemplo — sdo
colocadas sempre com a mesma atualidade. O que varia sdo as respostas,
sempre inacabadas, motivo por que sio novamente recolocadas. O
movimento do pensamento pedagbgico ndo € linear, nem circular ou
pendular. Ele se processa, com as idéias e os fenOmenos, de forma
dialética, com crises, contradicoes e fases que nao se anulam, nem se
repeten.

Este livro poderia também ser organizado através de femds. Nao
optamos por essa forma de apresentagio para nao fragmentar os textos dos
autores. Esse estudo comparativo, contudo, pode ser feito em classe ou em
grupo, para se verificar afinidades, convergéncias e divergéncias entre os

pensadores.

AS TAREFAS DA TEORIA DA EDUCACAO

A reflexio filoséfica auxilia na descoberta de antropologias, de
ideologias subjacentes aos sistemas educacionais, as reformas, as inova-
coes, as concepgoes e as doutrinas pedagogicas € 4 pratica da educagio.

Semelhante trabatho de reflexdo seria incompleto se também nio
mostrasse as possibilidades da educagdo. A filosofia da educagio esta
carregada de um certo otimismo critico. Quer dizer: fazendo uma andlise
critica, acredita que a educa¢do tem um papel importante no proprio
processo de humanizagio do homem e de transformagio social, embora



nio preconize que, sozinha, a educacao possa transformar a sociedade.
Apontando as possibilidades da educacdo, a teoria educacional visa 4
formacao do homem integral, ao desenvolvimento de suas potencialidades, .
para torna-lo sujeito de sua propria histdria € ndo objeto dela. Além disso,
mostra 0s instrumentos que podem criar uma outra sociedade.

Como se pode observar, as tarefas da teoria da educagio sio
consideraveis. E, assim mesmo, sio insuficientes. Se¢ pensar significa
sobretudo estar presente no mundo, na historia, junto a0 outro € perante
si mesmo, € necessirio, antes de mais nada, que os obreiros do
pensamento filosofico sejam partidarios da lucidez, da atengao paciente €
vigilante, do engajamento, da responsabilidade, do companheirismo.
Enfim, tudo o que possa encorajar, nutrir, fecundar, suscitar essa atitude
nos meios educativos deve ser o alvo central e decisivo da educagio.

A partir dessas diretrizes, a teoria da educagdo tem por missao
essencial subsidiar a pratica.

A ligagdo entre a teoria e a prdtica é fundamental na educagdo. Por
isso, pensamos que filosofia, historia e sociologia da educagac sejam
inseparaveis. Realizando essa ligacao da teoria com a pratica, tornamos
vivo O pensamento. Assim ndo nos apropriamos dele por deleite, por gosto
pela teoria pura; mas porque ele, em confronto com a pritica educacional,
& reapropriado e transformado de forma coletiva. Em suma, nés o
recriamos. Todo leitor da teoria da educagao acaba praticando-a. Todo
educador, ao interrogar-se sobre as finalidades de seu trabalho, esta, de
certa forma, filosofando, mesmo que nio o pretenda.

A filosofia da educagao representa, assim, um instrumento eficaz de
formacdo do educador, capaz de levid-lo a superar o senso comum, O
ativismo inconsequente e o verbalismo estéril.

O QUE ESTE LIVRO PRETENDE?

Ao escolhermos uma 6tica de analise histérica e dialética, pretende-
mos evitar a armadilha na qual muitos autores caem: 0 maniqueismo, que
toma um ponto de vista como absoluto para renegar e denegrir os demais.

A finalidade deste livro € ordenar e sistematizar a bistoria das idéias
pedagogicas, da Antiguidade a nossos dias, € mostrar as perspectivas para
o futuro. Tarefa gigantesca mas minimizada pela longa trajetéria de estudo
e debate com numerosos alunos a quem aqui queremos prestar uma
especial homenagem. Sem a contribuigio deles, seria impossivel escrever
este livro hoje.



Nesta obra, nio nos limitamos a apenas elencar as teorias, expd-las e
apresentar suas principais fontes. Procuramos também nos pronunciar
sobre elas, indicando um caminho possivel, preocupados mais com as
idéias do que com as técnicas.

Nio pretendemos com este breve Histéria das idéias pedagogicas
esgotar todos os lemas e todos os autores. Tampouco poderiamos
apresentar todos os pensadores sem cair no enciclopedismo. Considera-
mos mais importante e ttil do que o conhecimento de uma infinidade de
autores a compreensio das contribuigdes bésicas. Dessa forma, consegui-
mos incorpora-las e criar as nossas, depois de confronté-las com a pratica.

Na verdade, alguns autores poderiam ser incluidos nesta ou naquela
tendéncia. Seu pensamento poderia ser apresentado de forma mais
completa. Reconhecemos as lacunas e as omissoes. Tivemos que fazer
escolhas., Mas, a0 mesmo tempo, demonstramos com iss0 a preocupagcao
pedagégica de evitar a ambigiiidade, a obscuridade e a pol€mica. No todo,
optamos pela clareza, entendendo que o conhecimento profundo nio €
obscuro, mas simples e concreto.

Enfim, a finalidade deste livro é ordenar e sistematizar as principais
teses, as principais teorias € os principais pontos de vista sobre o fendmeno
educativo e sobre a escola. Valorizando-0s, pretendemos compreender a
educacio atual e possibilitar uma visio onde o passado serve para
vislumbrar o futuro.

Nossa intengio ndo € eclética. Esta sintese do pensamento pedagogico
universal, dentro dos limites impostos pela utilizagido escolar a que se
destina, & guiada por uma perspectiva dialética integradora. Procuramos,
a0 contririo, buscar uma integragio desse enorme esforgo feito através de
séculos de pritica e teoria educacional para encontrar os melhores meios
de tornar a educacgio um instrumento de liberta¢do humana e nio de
domesticacio. A diversidade de perspectivas, de alternativas, de solugoes
para os problemas ndo deve nos assustar. Tem-se falado sempre que a
educacio estd em crise. Evidenciar o caminho que ela vem percorrendo
através dos séculos é, sem divida, a melhor forma de compreender suas
causas e buscar superar essa crise.






pratica da educagao ¢
Muito anterior a0 pensamento
pedagogico. O pensamento pedagogico
surge com a reflexdo sobre a pratica da
educac¢io, como necessidade de
sistematiza-la e organizd-la em fungio de
determinados fins e objetivos.

O Oriente afirmou principalmente 0s
valores da tradicdo, da ndo-violéncia, da
meditacio. Ligou-se sobretudo a religido,
entre as quais se destacam: O (20isSmMo, O
budismo, ¢ hinduismo ¢ o judaismo. Esse
pensamento nio desapareceu
inteiramente. Evoluiu, transformou-se, mas
guarda ainda grande atualidade ¢ mantém
muitos seguidores.

A educagdo primitiva era
essencialmente pritica, marcada pelos
rituais de iniciagdo. Além disso,
fundamentava-se pela visio animista:
acreditava-se que todas as coisas — pedras,
Arvores, animais — possufam uma alma
semelhante 4 do homem. Espontanea,
natural, ndo-intencional, a educac¢io
baseava-se na imitacio e na oralidade,
limitada ao presente imediato. Outra
caracteristica dessa visdo € o lotemismo
religioso, concepgio de mundo que toma
qualquer ser — homem, animal, planta ou
fenémeno natural — como sobrenatural e
criador do grupo. O agrupamento social
que adora © mesmo totem recebe o nome
de cla.




A doutrina pedagdgica mais antiga & o taoismo (tao = razao universal),
que é uma espécie de panteismo, cujos principios recomendam uma vida
tranqiiila, pacifica, sossegada, quieta. Baseando-se no taocismo, CONFUCIO
(551-479 a.C.) criou um sistema moral que exaltava a tradigio e o culto aos
mortos.

O confucionismo transformou-se em religido do Estado até a Revolu-
¢do Cultural, promovida na China por Mac Tsé-Tung, no século XX,
Conflcio considerava o poder dos pais sobre os filhos ilimitado: o pai
representava o proprio Imperador dentro de casa. Criou um sistema de
exames baseado no ensino dogmatico ¢ memorizado. Esse memorismo
fossilizava a inteligéncia, a imagina¢3o e a criatividade, hoje exaltadas pela
pedagogia. A educagio chinesa tradicional visava reproduzir o sistema de
hierarquia, obediéncia e subserviéncia ao poder dos mandarins.

Apesar disso, existe hoje uma tendéncia a se resgatar o essencial do
taoismo, como a busca da harmonia e do equilibrio num tempo de muitos
conflitos € de crescente desumanizagao.

A educagdo binduista também tendia para a contemplagdo e para a
reprodugio das castas — classes hereditirias —, exaltando o espirito ¢
repudiando o corpo. Os parias e as mulheres ndo tinham acesso a
educacio.

Os egipcios foram os primeiros a tomar consciéncia da importancia da
arte de ensinar. Devemos a eles o uso pritico das bibliotecas. Criaram casas
de instrucdo onde ensinavam a leitura, a escrita, a histéria dos cultos, a
astronomia, a musica e a medicina. Poucas informagodes desse periodo
foram preservadas.

Foram os bebreus que mais conservaram as informagdes sobre sua
histéria. Por isso, legaram ao mundo um conjunto de doutrinas, tradi¢bes,
cerimOnias religiosas e preceitos que ainda hoje sio seguidos. A educacao
hebraica era rigida, minuciosa, desde a infincia; pregava o temor a Deus
e a obediéncia aos pais. O método que utilizava era a repeti¢do € a revisao:
o catecismo. Foi principalmente através do cristianismo que 0s métodos
educacionais dos hebreus influenciaram a cultura ocidental.

Entre muitos povos, a educagdo primitiva ocotreu com caracteristicas
semelhantes, marcada pela tradicio e pelo culto aos velhos. Esse
tradicionalismo pedagdgico, porém, é orientado por tendéncias religiosas
diferentes: o panieismo do extremo oriente, o leocratismo hebreu, o
misticismo hindu, o magicismo babilénico.



Essas doutrinas pedagogicas se estruturaram € se desenvolveram em
fun¢io da emergéncia da sociedade de classes. A escola, como institui¢do
formal, surgiu como resposta a divisdo social do trabalho e ao nascimento
do Estado, da familia e da propriedade privada.

Na comunidade primitiva a educagao era confiada a toda a comuni-
dade, em funcio da vida e para a vida: para aprender a usar o arco, a
crianga cagava; para aprender a nadar, nadava. A escola era a aldeia.

Com a divisdo social do trabalho, onde muitos trabalham e poucos se
beneficiam do trabalho de muitos, aparecem as especialidades: funciona-
rios, sacerdotes, médicos, magos, etc.; a escola ndo é mais a aldeia e a vida,
funciona num lugar especializado onde uns aprendem € outros ensinam,

A escola que temos hoje nasceu com a hierarquizagio e a desigualdade
econdmica gerada por aqueles que se apoderaram do excedente produ-
zido pela comunidade primitiva. A histéria da educacio, desde entio,
constitui-se num prolongamento da historia das desigualdades econdmi-
cas. A educacdo primitiva era zinica, igual para todos; com a divisdo social
do trabalho aparece também a desigualdade das educagdes: uma para os
exploradores e outra para os explorados, uma para 0s ricos € outra para
os pobres.

As doutrinas, que veremos expostas a seguir através de textos,
constituem-se em resposta dos exploradores, que procuravam através da
educacido reproduzir a dominacao e a submissdo. A educag¢io sistematica
surgiu no momento em que a educacio primitiva foi perdendo pouco a
pouco seu cariter unitirio e integral entre a formagio e a vida, o ensino
e a comunidade. O saber da comunidade é expropriado e apresentado
novamente aos excluidos do poder, sob a forma de dogmas, interdi¢des
e ordens que era preciso decorar. Cada individuo deveria seguir 4 risca os
ditames supostamente vindos de um ser superior, extraterreno, imortal,
onipresente € onipotente. A educagao primitiva, solidaria ¢ espontanea,
vai sendo substituida pelo temor e pelo terror.

Apesar dessa distor¢ao criada pela dominagdo, por trds dos dogmas,
da vontade de poder e do paternalismo, aparecem nos textos alguns
ensinamentos. Além da critica, € possivel extrair também alguns pontos de
reflexiio ateis 4 educa¢io do homem atual,



A PRIMEIRA FILOSOFIA DA VIDA

Lao significo “cianga”, "jovem”, “adolescen-
te”, Jsé& sufixo de muitos nomes chineses e indico
“ioso”, “maduro”, “stbic”, “espiritvalmente aduk
to*. Podese transliterar Loo-Tsé por “jovem sé-
bio”, “adolescente maduro”.

Loo-Tsé viveu por voltu do séeulo Vl 0.C. Passoua
primeira metade de svavido—cercode 40 anos —-
na corte impevial da China, obathando como histork
ador e hibliotecério. Tinha grande fomiliaridode coma
silvagdo polftica do Império. Por isso, ds vezes, faz
lembrar Shakespeare, cujos dramas revelom as intri-
qus e a cormpciio das cortes européios de sev tempo.
Como o grande escritor britnico, Lao-Tsé verbera o
descalabro dos govemnos e apontu o caminho parasua

T

regenerogBo.
No meicidode, Lao-Tsé abandonou a corte

impericl. Como eremita, viveu na fioresto o segun-
do metode de sua longa vida, estudando, medi-
tando, avscultondo o voz silenciosa do infuicio
c6smica. Registrou essas experidngios no livro 7ao
Te King. Finolmente, com cerca de 80 anos,
cruzov g fronteira ocidental do Chino e desapare-
cev, sam deixor vestigio de sua vida ulterior. Conta
o lenda gue, ao cruzor ¢ fronteira, encontrou-se
com o guorda da divisa que lhe pediu um resumo
de sua filosofin. Entiio, Lac-Tsé the entregou um
pequeno manuscrito que continha ¢ essénda do
que conhecemos hoje sobre ele: o Tao Te King.

O PODER DA NAOVIOLENCIA

L., Revelaa experiéncia que o mundo

Néio pode ser plasmado a forga.

O mundo é uma entidade espiritual,
Que se plasma por suas proprias leis.
Decretar ordem por violéncia

E criar desordem.

Querer consolidar © mundo a forga
E destrui-lo,

Porquanto, cada membro

Tem sua fun¢io peculiar:

Uns devem avangar,

Outros devem parar.

Uns devem clamar,

Outros devem calar.

Uns sdo fortes em si mesmos,
Qutros devem ser escorados.

Uns vencem na luta da vida,

Outros sucumbem.



Por isto, ao sibio ndo interessa a forga,
Nio se arvora em dominador,
Nio usa de violéncia.

DOMINAR SEM VIOLENCIA

i 1: Para diminuir alguém,
Deve-se primeiro engrandecé-lo.
Para enfraquecer alguém,
Deve-se primeiro fortalecé-lo.
Para fazer cair alguém,

Deve-se primeiro exaltd-lo.

Para receber algo,

Deve-se primeiro di-lo.

Esse deixar amadurecer

E um profundo mistério.

O fraco e flexivel

E mais forte que o forte e rigido.
Assim como 0O peixe

56 pode viver em suas dguas,
Assim s6 pode o chefe de Estado
Dominar sem violéncia.

LAQ-TSE. Tao Te King: o fivio que revela Devs. Trodugio e notus de Humberto Rohden.
Alvorada, 19

ANALISE E REFLEXAQ

1. Explique em que lao-Tsé e Shokespeare podem ser comparados.
2. Relnase com seus companheiros e discuta as seguinles palavras de LaoTsé:

H . - N
a) “Decretar ordem por violéncia
E criar desordem”.

b} “Assim como o peixe
S6 pode viver em suas dguas,
Assim s pode o chefe de Estado
Dominar sem violéncia”.



A EDUCACAO HEBRAICA

0 trago predominante da educagio hebraica
era 0 idealismo religioso. Em todas os escolas, os
estudos baseavarmse no biblia. As matérias estu-
dadas — histéria, geogrofia, aritméfica, cidncias
naturais — se relacionavam com os textos bibli-
cos & se impregnavam de preceitos morais.

0 principal monual do povo hebreu era a Tora,
tombém chamoda Pentateuco porque reunia os
cinco livros de Moisés. Moisés, homem essanciak-
mente religioso o lider do &xodo do Egito, exercev
muita infludndia no mentalidode judoica.

0 ansino era sobretudo oral. A repeticio e a
revistio constituiam os processos pedagdgicos bé-
SIS,

Mais do que a biblia, outro livro sagrado dos
judeus -— o Talmude —— contém os preceitos
bésicos da educaciio judaica: as fradicGes, doutri

A ESSENCIA DO TALMUDE

nas, cerimdnias, etc. 0 Talmude foi redigido no
século 11, existindo dele duas versdes. Ele repre-
sentava o codigo religioso e dvil dos judeus, que
ndio aceitavam Cristo.

0 Talmude cconselha os mestres a repefirem
até quatrocentus vezes as nogdes mal compreen-
didos pelos alunos. A disciplina escolor recomen-
dada era mais amena do que a do biblia. Para o
Talmude, o criango deve ser punida com uma mio
e acariciada com o outra. J@ ¢ biblia dizio que o
vora, @ repreensiio e o castigo ddo sabedoria &
criango. A biblia nfio menciona a escola elementar,
mos o Talmude sim: *depois dos seis anos, leve-
o 4 escola e corrego-o como um boi”. Esso .
passagem indica claramenite que o ensino hebraico
era contevdista, enchendo a crianga de trabalhos.

Eis alguns ensinamentos do Talmude:

;%fj DA ORIENTACAO SAGRADA

O estudo da Tora é maior que o sacerdécio e a piirpura real

Um bastardo instruido vale mais que um sumo sacerdote ignorante.

Se tiver assistido a uma acdo pecaminosa praticada por um homem instruido, ndo
o censures no dia seguinte, pois & possivel que ele s tenha arrependido do seu pecado
nesse entretempo. Mais ainda: é certo que ele se arrependeu, sendo um homem sabio.

Que a tua casa seja um lugar de reunido de homens cultos; bebe as palavras que
sairem de seus libios como um homem sedento bebe dgua.

Nio convém a um homem instruido andar de sapato remendado. Um “mestre” que
aparece de roupa rasgada ou suja desonra os estudiosos.



Ja observastes um encontro entre um homem educado e um ignorante? Antes do
encontro, este Ultimo considerava-se um taca de ouro de imenso valor. Depois de se
entreter um pouco com o homem educado, a sua opiniio a respeito de si proprio baixa,
e a taga de ouro reduz-se a pequeno copo de prata. E depois de comer e beber com o
homem educado, ele nio mais passa de um vaso de barro que se quebra facilmente e
nio pode ser consertado uma vez que se quebrou,

Nio recuse a reveréncia a quem ja foi instruido, mas esqueceu muita coisa por causa
da idade avangada. Pois mesmo na sagrada arca da alianga jazem pedagos quebrados das
tibuas de pedra, assim como as tdbuas inteiras em que a Lei foi escrita.

A coisa principal na vida nio € o conhecimento, mas o uso que dele se faz.

Ai dos sabios e dos instruidos que ndo sdo virtuosos. Ai daquele que nio tem casa
¢ tenta construir um portao para ela.

Realmente sibio é aquele que sabe que nio sabe nada.

Quanto mais velho um sabio, tanto mais sibio ele se torna; quanto mais velho um
tolo, tanto mais ele ensandece.

Quem faz estudos na mocidade se assemelha a uma folha de papel branco na qual
foram escritas as palavras da sabedoria. Mas quem comega a estudar quando esti velho,
se parece com um pedago de velho pergaminho no qual mal se léem as palavras.

Quem quer aprender sabedoria dos mogos € como um homem que come uvas antes
que estejam maduras e bebe vinho ainda nio fermentado. Mas quem faz o seu aprendizado
junto aos velhos € como quem come uvas maduras e bebe velho vinho sazonado.

Oh, sabios, tende cuidado em vossas prelecoes, porque vossas palavras podem ser
interpretadas erroneamente quando ndo mais estais presentes,

Um mestre deveria sempre tentar ensinar concisamente ¢ sem divagacoes,

Quando virdes um aluno que carrega as suas lighes como se fossem barras pesadas
de ferro, sabei que isso se di porque o seu mestre ndo o assiste com bondade e paciéncia.

Aprendi muito com meus mestres, mais com meus companheiros, mais ainda com
meus alunos.

Um sabio que ndo ensina 4os outros é como um pé de mirra no deserto.

O estudo e o ensino da Tora s6 podem prosperar e desenvolver-se por meio de uma
lroca incessante de idéias e pensamentos entre mestres e pessoas cultas. “Aqueles que
levam vida de eremita”, diz Rabi José, “tornam-se 20s poucos simplérios e tolos”.

Como o ago afia o ago, um espirito treinado afia outro.



Os mestres da Judéia que exigiam de seus alunos uma linguagem cuidadosa e correta
prosperaram e sua influéncia cresceu. Os de Galiléia, que descuidaram do estudo ¢ do
emprego apropriado da lingua, falharam e cairam em esquecimento,

O ensino sem sistema torna o estudo dificil.

PAIS E FILHOS

Aquele que bate em seu filho adulto, incita-0 a0 pecado e ao crime.

Os pais nunca deveriam mostrar a sua preferéncia por um de seus filhos em prejuizo
dos demais. Poucas jardas de tecido de varias cores reduziram os filhos de Israel a
escravos do Egito.

Todo pai deveria ensinar um oficio ao préprio filho. E hd quem diga que ele deveria
ensinar o nado a todos os seus filhos.

Se alguém deseja deserdar seus filhos, pode fazé-lo de acordo com a Lei. Samuel disse:
“Niio seja um daqueles que deserdam uma crianga, ainda que travessa, em favor de outra”.

Ha muitos filhos que servem faisdo no jantar a seu pai, mas fazem-no com olhar
carrancudo e maneiras desagradaveis; esses nio escapardo ao castigo. Outros filhos
podem até deixar o pai fazer girar a roda de uma moenda num trabalho penoso, mas
tratam-no com respeito e consideragio; esses decerto serdo recompensados.

KELER, Theadore M. R. von. 4 esséncio do Tolmude. Rio de Janeiro, Edigoes de Ousc 19483
O =
BHe v ite

ANALISE E REFLEXAO

1. Discuta com seus companheiros as seguintes afirmacgdes:
a] "Aquele que bate em seu filho adulto, incitao ao pecado e ao crime”.

b} “Aprendi muilo com meus mesires, mais com meus companheiros, mais
ainda com meus alunos”.

2. Faga uma pesquisa sobre a influéncio do cullura judaica no pensamenio
pedagogico ocidental.



ma sociedade
estratificada como a grega, sustentada por
colonias, desenvolvida numa situacao
geografica que facilitava o comércio entre
o Oriente e o Ocidente, serviu de bergco
da cultura, da civilizacio ¢ da educacao
ocidental.

Os gregos tinham uma visao universal.
Comecgaram por perguntar-se o que € o
homem. Duas cidades rivalizaram em suas
respostas: Esparta € Atenas. Para a
primeira 0 homem devia ser antes de mais
nada o resultacdo de scu culto ao corpo —
devia ser forte, desenvolvido em todos os
seus sentidos, eficaz em todas as suas
acdes. Para os atenienses, a virtude
principal de um homem devia ser a luta
por sua liberdade. Além disso, precisava
ser racional, falar bem, defender seus
direitos, argumentar. Em Atenas, o ideal
do homem educado era o orador.

Esses ideais, bem entendido, eram
reservados apenas aos bomens livres. Na
Grécia, havia dezessete escravos para cada
homem livre. E ser livre significava nio ter
preocupacdes materiais ou com o
comércio e a guerra — atividades
reservadas as classes inferiores. O cariter
de classe da educagio grega aparecia na
exigéncia de que o ensino estimulasse a
competicio, as virtudes guerreiras, para
assegurar a superioridade militar sobre as
classes submetidas e as regides



conquistadas. O homem bem-educado tinha de ser capaz de mandar e de
fazer-se obedecer.

A educagdo ensinava uns poucos a governar. Se ensinasse todos a
governar, talvez apontasse um caminho para a democracia, como enten-
demos hoje. Entre iguais pode existir o didlogo e a liberdade de ensino;
e iSso acontecia apenas entre 0s gregos livres.

Assim, a Grécia atingiu o ideal mais avangado da educac¢do na
Antiguidade: a paidéia, uma educacao integral, que consistia na integragao
entre a culiura da sociedade e a criagdo individual de outra culiura numa
influéncia reciproca. Os gregos criaram uma pedagogia da eficiéncia
individual e, concomitantemente, da liberdade e da convivéncia social e
politica.

Os gregos realizaram a sintese entre a educag¢do e a cultura: deram
enorme valor 4 arte, 4 literatura, as ciéncias e a filosofia. A educacdo do
bomem integral consistia na formacdo do corpo pela ginidstica, na da
mente pela filosofia ¢ pelas ciéncias, e na da moral ¢ dos sentimentos pela
musica e pelas artes. Nos poemas de Homero, a “biblia do mundo heleno”,
tudo se estudava: literatura, historia, geografia, ciéncias, etc.

Uma educagio tdo rica ndo podia escapar as divergéncias. Entre os
espartanos predominava a ginastica e a educacio moral, esta submetida
ao poder do Estado; ja os afenienses, embora dessem enorme valor ao
esporte, insistiam mais na preparacio teorica para o exercicio da politica.
Platio chegou mesmo a desenvolver um curriculo para preparar seus
alunos a serem reis. E, de fato, vinte e trés dentre eles chegaram ao poder.
Ele mesmo, Platio, queria ser rei.

O mundo grego foi muito rico em tendéncias pedagogicas:

12) A de Pitagoras pretendia realizar na vida humana a ordem que se
via no universo, a harmonia que a matemadtica demonstrava;

22) A de IsOcrates centrava o ato educativo nio tanto na reflexao, como
queria Platdo, mas na linguagem e na retdrica,;

3*) A de Xenofontes foi a primeira a pensar na educagio da mulher,
embora restrita a0s conhecimentos caseiros € de interesse do esposo.
Partia da idéia da dignidade humana, conforme ensinara Socrates.

Mas, de longe, Sécrates, Platio e Aristdteles exerceram a maior
influéncia no mundo grego.

Os gregos eram educados através dos textos de Homero, que
ensinavam as virtudes guerreiras, o cavalheirismo, 0 amor a gloria, a honra,
a forga, 4 destreza e 4 valentia. O ideal homérico era ser sempre o melbor



€ conservar-se superior aos outros. Para isso, era preciso imitar os heréis,
rivalizar. Ainda hoje, nossos veiculos de comunicacao, manifestando essa
heranga, procuram glorificar sobretudo os herdis combatentes, dando
sinal de que a educagio militar e civica repressiva ainda esta presente. Essa
ética patridtica foi exaltada sobretudo pelo nazismo e pelo fascismo.

Essa educacdo totalitaria sacrificava, principalmente em Esparta, todos
os interesses ao interesse do Estado, que exigia devotamento até o
sacrificio supremo. Uma sociedade guerreira como a espartana s6 podia
exigir das mulheres que perdessem seus tracos femininos: tinham de ser
maes fecundas de filhos vigorosos. As maes possuiam corpos enrijecidos
pelos exercicios fisicos. Por outro lado, se desenvolvia a atragdo afetiva
entre os homens: a pederastia era uma pratica amplamente difundida.

O bumanismo aleniense pautava-se pela supremacia de outros
valores, ja que em suas escolas, mesmo aristocriticas, as maiores disputas
nao eram fisicas mas intelectuais — buscava-se o conhecimento da
verdade, do belo e do bem. Platdo sonhava com uma republica amplamen-
te democritica, dentro dos limites da concep¢io de democracia de sua
época, onde a educagio tinha um papel fundamental. E curioso saber que
Platio pretendia uma educacio municipal, para evitar as pretensoes
totalitarias. Assim, o ensino se submeteria a0 controle © mais proximo
possivel da comunidade. Todo ensino deveria ser priblico.

A escola primdaria destinava-se a ensinar os rudimentos: leitura do
alfabeto, escrita e computo. Os estudos secunddrios compreendiam a
educagiofisica, a artistica, os estudos literrios e cientificos. A educagdofisica
compreendia principalmente a corrida a pé, o salto em distdncia, o lan-
¢amento do disco € do dardo, a luta, o boxe, o pancricio e a ginastica.

A educacgdo artisticaincluia o desenho, o dominio instrumental da lira,
o canto e o coral, a musica e a danga. Os estudos literarios compreendiam
o estudo das obras classicas, principalmente de Homero, a filologia
(leitura, recitacio e interpretacio do texto), a gramaitica e 0s exercicios
praticos de redagio. Os estudos cientificos apresentavam a matematica, a
geometria, a aritmética, a astronomia.

No ensino superior prevalecia o estudo da retdrica e da filosofia. A
retérica estudava as leis do bem falar, baseadas numa triplice operagio:

a) procurar o que se vai dizer ou escrever,
b) por em certa ordem as idéias assim encontradas;
¢) procurar 0s termos mais apropriados para exprimir essas idéias.

Dai o fato de a retérica dividir-se tradicionalmente em trés partes: a
invencao, a disposicao e a alocucio.



Os estudos da filosofia compreendiam, em geral, seis tratados: a 16gica,
a cosmologia, a metafisica, a ética, a politica, a teodicéia.
O ideal da cultura aristocritica grega ndo incluia a formacio para o
trabalho: o espirito devia permanecer livre para criar.

—_somates:_

A VIRTUDE PODE SER ENSINADA, SE AS IDEIAS SAD INATAS?

SOCRATES (449-399 a.C), filosofo grego
noscido em Atenas, foi considerado o mais espan-
toso fendmeno pedagdgico da histdeia do Ociden-
te. Suo preocupagiio como educador, ae contréirio
dos sofistas, ndo era o odaptade, o dialético
retdrica™, maos despertor e estimular o impulso
poro a busca pessoal e o verdade, o pensamento
préprio & a escuta do voz interior.

Nio o interessovam os honordrios dos aulos,
mas o didlogo vivo e omistoso com seus discipulos.
Sécrates acreditava que o autoconhecimento & o
inicie do caminho pava o verdadeiro saber. No se

aprende o andor nasse caminho com o racebimen-
to passivo de conteddos oferecidos de fora, mas
com o busca trobalhosa que cada qual realiza
dentro de si.

Socrates foi acusedo de blosfemar contro os
deuses e de corromper a juveniude.

Foi conderado @ morta e, apesor da passibili-
dode de fugir do priste, permoneceu fiel asie d
SU0 missiio. |

NGo deixou nada esaito. O que herdomos foi
o tastemunho de seus contempordneos, especial-
mente o de seu discipulo mais importants, Plutiio.

A IMPOTENCIA DA EDUCACAO

L=t Y PR

- Donde vem que tantos homens de méritos tenham filhos mediocres? Eu vou te

explicar. A coisa nada tem de extraordindrio, se considerares o que ja disse antes com
razao, que, nesta matéria, a virtude, para que uma cidade possa subsistir, consistiria em
ndo ter ignorantes. Se esta afirmacio é verdadeira (e ela 0 €) no mais alto grau, considera,
segundo teu parecer, qualquer outra matéria de exercicio ou de saber. Suponhamos que
a cidade ndo pudesse subsistir a ndo ser que féssemos todos flautistas, cada um na
medida em que fosse capaz; que esta arte fosse também ensinada por todos € para todos
publicamente e, em particular, que se castigasse quem tocasse mal, e que ndo se’
recusasse este ensinamento a ninguém, da mesma forma que hoje a justica e as leis sio
ensinadas a todos sem reserva e sem mistério, diferentemente dos outros misteres —

* dialética retorica: técnica do poder € da imposigao de opinides.



porque nds nos prestamos servicos reciprocamente, imagino, por nosso respeito da
justica e da virtude, e € por isto que todos estamos sempre prontos 4 revelar e a ensinar
ajusti¢a ¢ as leis — bem, nestas condigdes, a supor que tivéssemos 0 empenho mais vivo
de aprender e de ensinar uns aos outros a arte de tocar flauta, crés, por aicaso, Socrates,
disse-me ele, que se veria freqlientemente os filhos de bons flautistas levarem vantagem
sobre os dos maus? Quanto a2 mim ndo estou convencido, mas penso que aquele que
tivesse filho melhor dotado para a flauta vé-lo-ia distinguir-se, enquanto que o filho mal
dotado permaneceria obscuro, poderia acontecer, freqlientemente, que o filho do bom
flautista se revelasse mediocre e que o do mediocre viesse a ser bom flautista; mas, enfim,
todos, indistintamente, teriam qualquer valor em comparagio aos profanos e aos que $ao
absolutamente ignorantes na arte de tocar flauta.

Pensa desta forma, que hoje o homem que te parece o mais injusto numa sociedade
submetida as leis seria um justo € um artista nesta matéria, se o fOssemos comparar aos
homens que nio tiveram nem educacdo, nem tribunais, nem leis, nem constrangimento
de qualquer espécie para forgi-los alguma vez a tomar cuidado da virtude, homens que
fossem verdadeiros selvagens (...) Todo o mundo ensina a virtude na proporgio do
melhor que possa; e te parece que ndo hi ninguém que a possa ensinar; € como s¢
procurasses o mestre que nos ensinou a falar grego: tu ndo encontrarias; e nio te sairias
melhor, imagino, se procurasses qual mestre poderia ensinar aos filhos de nossos
artesaos o trabalho de seu pai, quando se sabe que eles aprenderam este mister do
proprio pai, na medida em que este Ihe podia ter ensinado, e seus amigos ocupados no
mesmo trabalho, de maneira que eles ndo tém necessidade de um outro mestre. Segundo
meu ponto de vista, ndo ¢ facil, Socrates, indicar um mestre para eles, enquanto seria
facilimo para pessoas alheias a toda experiéncia; assim, também, da moralidade e de
qualquer outra qualidade aniloga. E o que acontece com a virtude e tudo o mais: por
pouco que um homem supere 0s outros na arte de nos conduzir para ela, devemos nos
declarar satisfeitos.

Creio ser um destes, e poder melhor que qualquer outro prestar o setvi¢o de tomar
os homens perfeitamente educados, e merecer, por isto, o salario que pego, ou mais
ainda, segundo a vontade de meus discipulos. Assim eu estabeleci da seguinte maneira
a regulamentacio do meu saldrio: quando vm discipulo acabou de receber minhas licoes,
ele me paga o prego pedido por mim, caso ele o deseje fazer, do contrdrio, ele declara
num templo, sob a fé dum juramento, o preco que acha justo a0 meu ensinamento, €
nao me dard mais nada além.

Fis ai, Socrates, o mito e o discurso, segundo os quais eu desejei demonstrar que
avirtude podia ser ensinada € que tal era a opinido dos atenienses, € que, por outro lado,
nio era de nenhuma maneira estranho que um homem virtuoso tivesse filhos mediocres
ou que um pai mediocre tivesse filhos virtuosos: ndo vemos que os filhos de Policleto,



que t2m a mesma idade que Xantipo e Paralos aqui presentes, ndo estdo 4 altura de seu
pai, e que 2 mesma coisa acontece para muitos filhos de artistas? Quanto a estes jovens,
nio devemos apressar-nos em condend-los; ainda ndo deram tudo quanto prometemn,

porque sao jovens.

ANALISE E REFLEXAO

PLATAO. Proftigoras. Sto Povlo, Malte i

1. Para Sécrates, qual era o inicio do verdadeiro saber?

2. Faga uma pesquisa sobre o que significavam “ironia e maiéutica” no métode

socratico.

PLATAO:

A EDUCACAO CONTRA A ALIENACAO NA ALEGORIA DA CAVERNA

PLATAO (427-347 0.C.), principal discipul de
Sacrates @ mestre de Aristoteles, foi um importan-
to filbsofo. Nascido em Atenas, de uma fomtlia
nobre, esteve em contate com as persondlidades
mais importones de sua &poca.

Entre as vérias obras que deixou destacom-se
Republica, Alegonia da cavema, Banguers, Sofista,
Leis. Através delas, formula o tarefu central de toda
aducaglio: retitar o “olho do espirito™ entemrado no
grosseiro pantangl do mundo aparente, em cons-
tante mutaglio, ¢ faz8o othar poro o luz do
verdodeira ser, do divino; pussar gradofivaments
da percepelio Husoria dos sentidos pera @ con
templogdo dorealidode pura & sem folsidode. Paro

SE AFGORIA DA CAVERNA

ele, s6 com o cumprimento dassa tarefa existe
sducactio, a Gnica coisa que o homem pode levar
pere o efemidode. Porc que se akance esse
objefivo & necesséirio “converter” a almo, encarar
a educaclio como “arte de converséio”.

Em svo utdpico repoblica todas as mulheres
deveriam ser comuns o todos os homens. Pare
ele os autoridedes do Estado deveriam decidir
quem geraria filhos, quando, onde e quantas
vezes.

Estas o outras teses controversas da obra de
Plotiio nlo conseguem obscurecer sua contribui-
¢Go perene para a concepsBo do homem ocidentol
e da educagdo.

! — Vamos imaginar — disse Socrates — que existem pessoas morando numa
caverna subterrdnea. A abertura dessa caverna se abre em toda a sua largura e por ela
entra a luz. Os moradores estio ai desde sua infincia, presos por correntes nas pemas



¢ nO pescogo. Assim, eles ndo conseguem mover-se nem virdr 4 cabeca para trs. S6
podem ver o que se passa d sua frente. A luz que chega ao fundo da caverna vem de
uma fogueira que fica sobre um monie atras dos prisioneiros, 14 fora. Pois bem, entre esse
fogo e os moradores da caverna, imagine que existe um caminho situado num nivel mais
elevado. Ao lado dessa passagem se ergue um pequeno muro, semelhante ao tabique
atrds do qual os apresentadores de fantoches costumam se colocar para exibir seus
bonecos ao publico.

— Estou vendo — disse Glauco.

— Agora imagine que por esse caminho, ac longo do muro, as pessoas transportam
sobre a cabega objetos de todos os tipos. Levam estatueras de figuras humanas ¢ de
animais, feitas de pedra, de madeira ou qualquer outro material. Naturalmente, os
homens que as carregam vao conversando.

— Acho tudo isso muito esquisito. Esses prisioneiros que vocé inventou sio muito
estranhos — disse Glauco.

— Pois eles se parecem conosco — comentou Socrates. — Agora me diga: numa
situagdo como esta, € possivel que as pessoas tenham observado, a seu préprio respeito
e dos companheiros, outra coisa diferente das sombras que o fogo projeta na parede 4
sua frente?

— De fato — disse Glauco —, com a cabe¢a imobilizada por toda a vida sé podem
mesmo ver as sombras!

— O que voceé acha — perguntou Socrates — que aconteceria a respeito dos objetos
que passam acima da altura do muro, do lado de fora?

— A mesma coisa, oral Os pristoneiros s6 conseguem conhecer suas sombras!

— Se eles pudessem conversar entre si, iriam concordar que eram objetos reais as
sombras que estavam vendo, ndo €2 Além do mais, quando alguém falasse 13 em cima,
0s prisioneiros irlam pensar que os sons, fazendo eco dentro da caverna, eram ernitidos
pelas sombras projetadas. Portanto — prosseguiu Socrates — os moradores daquele
lugar s6 podem achar que sdo verdadeiras as sombras dos objetos fabricados.

— E claro.

— Pense agora no que aconteceria se 0s homens fossem libertados das cadeias e
da ilusdo em que vivem envolvidos. Se libertassem um dos presos e o forgassem
imediatamente a se levantar e a olhar para trds, a caminhar dentro da caverna e a olhar
para a luz, Ofuscado, ele sofreria, ndo conseguindo perceber os objetos dos quais s6
conhecera as sombras. Que comentério vocé acha que ele faria, se lhe fosse dito que tudo
o que observara até aquele momento ndo passava de falsa aparéneia e que, a partir de
agora, mais perto da realidade ¢ dos objetos reais, poderia ver com maior perfeicao? Nao
lhe parece que ficaria confuso se, depois de lhe apontarem cada uma das coisas que



passam ao longo do muro, insistissem em que respondesse o que vem a ser cada um
daqueles objetos? Vocé ndo acha que ele diria que sio mais verdadeiras as visoes de antes
do que as de agora?

— Sim — disse Glauco —, o que ele vira antes lhe pareceria muito mais verdadeiro.

— E se forcassem nosso libertado a encarar a propria luz? Vocé ndo acha que seus
olhos doeriam e que, voltando as costas, ele fugiria para junto daquelas coisas que era
capaz de olhar, pensando que elas sdo mais reais do que os objetos que lhe estavam
mostrando?

— Exatamente — concordou Glauco.

— Suponha entdo — continuou Sécrates — que o homem fosse empurrado para fora
da caverna, forcado a escalar a subida escarpada e que s6 fosse solto quando chegasse
aoarlivre. Ele ficaria aflito e irritado porque o arrastaram daquela maneira, nio é mesmo?
Ali em cima, ofuscado pela luz do Sol, vocé acha que ele conseguiria distinguir uma sé
das coisas que agora nés chamamos verdadeiras?

— Nio conseguiria, pelo menos de imediato.

— Penso que ele precisaria habituar-se para comecar a olhar as coisas que existem
na regido superior. A principio, veria melhor as sombras, Em seguida, refletida nas dguas,
perceberia a imagem dos homens e dos outros seres. 56 mais tarde é que conseguiria
distinguir os proprios seres. Depois de passar por esta experiéncia, durante 2 neite ele
teria condicdes de contemplar o céu, a luz dos corpos celestes e a lua, com muito mais
facilidade do que o sol e a luz do dia.

~— Nio poderia ser de outro jeito.

— Acredito que, finalmente, ele seria capaz de olhar para ¢ sol diretamente, € nio
mais refletido na superficie da 4gua ou seus raios iluminando coisas distantes do préprio
astro. Ele passaria a ver o sol, 14 no céu, tal como ele é.

— Também acho — disse Glauco.

— A partir dai, raciocinando, 0 homem libertado tiraria a conclusio de que é o sol
que produz as esta¢des e 0s anos, que governa todas as coisas visiveis. Ele perceberia
que, num certo sentido, o sol € a causa de tudo o que ele e seus companheiros viam na
caverna. Vocé também ndo acha que, lembrando-se da morada antiga, dos conhecimen-
tos que 1a se produzem ¢ dos seus antigos companheiros de prisio, ele lamentaria a
situagdo destes € se alegraria com a mudanga?

— Decerto que sim,

— Suponhamos que os prisioneiros concedessem honras e elogios entre si. Eles
atribuiriam recompensas para o mais esperto, aquele que fosse capaz de prever a
passagem das sombras, lembrando-se da seqiéncia em que elas costumam aparecer.
Vocé acha, Glauco, que 0 homem libertado sentiria ciime dessas distingdes € teria inveja



dos prisioneiros que fossem mais honrados e poderosos? Pelo contrario, como o
personagem de Homero, ele ndo preferiria “ser apenas um pedo de arado a servigo de
um pobre lavrador”, ou sofrer tudo no mundo, 4 pensar como pensava antes e voltar a
viver como vivera antes?

— Da mesma forma que vocé, ele preferiria sofrer tudo a viver desta maneira.

— Imagine entio que o homem liberto voltasse 4 caverna e se sentasse em seu Antigo
lugar. Ao retomar do sol, ele ndo ficaria temporariamente cego em meio as trevas?

— Sem duvida.

— Enquanto ainda estivesse com a vista confusa, ele ndo provocaria risos dos
companheiros que permaneceram Presos nNa caverna se tivesse que entrar €m compe-
ticio com eles acerca da avaliacio das sombras? Os prisioneiros néo diriam que a subida
para o mundo exterior lhe prejudicara a vista e que, portanto, no valia a pena chegar
até 1&? Vocé ndo acha que, se pudessem, eles matariam quem tentasse liberti-los e
conduzi-los até o alto?

— Com certeza.

— Toda esta histéria, caro Glauco, € uma comparagao entre o que a vista nos revela
normalmente e 0 que se vé na caverna; entre a luz do fogo que ilumina o interior da prisdo
e aagio do sol; entre a subida para o lado de fora da caverna, junto com a contemplagio
do que 14 existe, e entre o caminho da alma em sua ascensio ao inteligivel. Eis a
explicacio da alegoria: no Mundo das Idéias, a idéia do Bem € aquela que se ve por
ultimo e a muito custo. Mas, uma vez contemplada, esta idéia se apresenia ao raciocinio
como sendo, em definitivo, a causa de toda a retiddo e de toda a beleza. No mundo
visivel, ela é a geradora da luz e do soberano da luz. No Mundo das Idéias, a propria idéia
do Bem é que di origem 4 verdade e a inteligéncia. Considero que € necessirio
contempld-la, caso se queira agir com sabedoria, tanto na vida particular como na
politica.

RIBE(RO, Jorge Citudio. Plotio, ousar o utopio. Sdo Poulo,

ANAUSE E REFLEXAO

1. De acordo com Platdo, quat é ¢ tarefa ceniral de toda educacao?
2. Explique o que Plaldo pensava sobre a democracia.

3. Anote as principais conclusdes a que vocé chegou lendo Alegoria da caverna
e discuta-as com seus companheiros.



ARISTOTELES:

A VIRTUDE ESTA NO MEI0-TERMO

ARISTOTELES (384-322 0.C.) &, com Platiio,
um dos mais geniais fildsofos gregos e o maior
sistemnatizador de foda o Antiguidade.

Nascido no MacedBnia, ingressa com 17 anos
na Academia de Atenas, onde permanece estudan-
do e ensinando durante 20 onos, até o morte de
seu mestre, Platdo.

Contréirio 0o idealismo de sau mestre, Aristoteles
prega de maneiro realista que as idéias estio nas

coisas, como sua propria esséncia. £ tombém realista
em sua concepsiio educacional; expde trés fotores
principais que determinam odesenvolvimento espirit-
ol do homem: “disposicdo inato, habito & ensino”.
{omisso, mosha-sefavorivel a medidos educodonais
“condicionantes” e acredita que o homem pode
fomar-se acratura maisnobve, come pode fomarsea
pior de todas, que oprendemos fazendo, que nos
tomamos justos agindo justamente,

OS CARACTERES

TRERRL

" Cariater dos jovens

Os jovens, mercé do cardter. sao propensos aos desejos e capazes de fazer o que
desejam. Entre os desejos do corpo, a principal inclinacio é para os desejos amorosos,
¢ nao conseguem domind-los. SAo inconstantes ¢ depressa se enfastiam do que
desejaram; se desejam intensamente, depressa cessam de desejar. Suas vontades sdo
violentas, mas sem duracio, exatamente como os acessos de fome e de sede dos doentes.

Sao coléricos, imitadicos e geralmente deixam-se arrastar por impulsos, Domina-os a
fogosidade; porque sdo ambiciosos, nao toleram ser desprezados, ¢ indignam-se quando
se julgam vitimas de injustica. Gostam das honras, mais ainda da vitoria, pois a juventude
¢ avida de superioridade, e a vitdria constitui uma espécie de superioridade. (...)

A indole deles € antes boa do que ma, por ndo terem ainda presenciado muitas agoes
mas. $ao também crédulos, porque ndo foram todavia vitimas de muitos logros. Estao
cheios de sorridentes esperangas; assemelham-se a0s que beberam muito vinho, sentem
calor como estes, mas por efeito de seu natural ¢ porque nao suportacam ainda muitos
contratempos. Vivemn, a maior parte do tempo, de esperanca, porque esta se refere ao
porvir, e arecordagio, ao passado; e para a juventude o porvir € longo e o passado, curto.
Nos primeiros momentos da vida, ndo nos recordamos de coisa alguma, mas podemos
tudo esperar. E ficil enganar os jovens, pela razio que dissemos, pois esperam
facilmente.




$i0 mais corajosos que nas outras idades, por serem mais prontos em se
encolerizarem e propensos a aguardar um éxito feliz de suas aventuras; a colera faz que
ignorem o temor, e a esperanga incute-lhes confianca; com efeito, quando se esta
encolerizado, nio se teme coisa alguma e o fato de esperar uma vantagem inspira
confianga.

$3o igualmente levados a se envergonhar, pois nio suspeitam que haja algo de belo
fora das prescrigdes da lei que foi a Gnica educadora deles. S30 magnanimos, porque a
vida ainda ndo os envileceu nem tiveram a experiéncia das necessidades da existéncia,
Alids, julgar-se digno de altos feitos, esta € a magnanimidade, este o carater de quem
concebe amplas esperangas. Na acio preferem o belo ao (til, porque na vida deixam-
se guiar mais por seu cardter do que pelo calculo; ora, o calculo relaciona-se com o atil,
a virtude, com o belo. Mais do que acontece em outras idades, gostam dos amigos ¢
companheiros; porque sentem prazer em viver em sociedade e nio estio ainda
habituados a julgar as coisas pelo critério do interesse, nem por conseguinte 2 avaliar os
amigos pelo mesmo critério.

Cometem faltas? Estas s3o mais graves € mais violentas, (...) pois em tudo poem a
nota do excesso; amam em excesso, odeiam em excesso, € do mesmo modo se
comportam em todas as outras ocasides. Pensam que sabem tudo e defendem com
valentia suas opinides, o que € ainda uma das coisas de seus excessos em todas as coisas.

As injusticas que cometem so inspiradas pelo descomedimento, nio pela maldade. S0
compassivos, porque supdem que todos os homens sdo virtuosos ¢ melhores do que
realmente si0. Sua inocéncia serve-Thes de bitola para aferirem a inocéncia dos outros,
imaginando sempre que estes recebem tratamento imerecido. Enfim, gostam de rir, e dai
o serem levados a gracejar, porque o gracejo é uma espécie de insoléncia polida. Este
é o cariter da juventude.

Carater dos velhos

Os velhos e aqueles que ultrapassaram a flor da idade ostentam geralmente
caracteres quase opostos a0s dos jovens; Como viveram muitos anos, € sofreram muitos
desenganos, e cometeram muitas faltas, e porque, via de regra, os negdcios humanos sio
malsucedidos, em tudo avangam com cautela e revelam menos forca do que deveriam.
Tém opinides, mas nunca cenezas. Irresolutos como sao, nunca deixam de acrescentar
a0 que dizem: “talvez”, “provavelmente”. Assim se exprimem sempre, nada afirmam de
modo categorico. Tém também mau cardter, pois sio desconfiados e foi a experiéncia
que Thes inspirou essa desconfianca. Mostram-se remissos em suas afeigdes e Odios, e
isso pelo mesmo motivo; (...) amam como se um dia devessem odiar ¢ odeiam como
se um dia devessem amar. Sio pusilinimes, porque a vida os abateu; nio desejam coisa
alguma de grande ou de extraordinirio, mas unicamente o bastante para viver. $30



mesquinhos, porque 05 bens sao indispensaveis para viver, mas também porque a
experiéncia lhes ensinou todas as dificuldades em os adquirir e a facilidade com que se
perdem. Sao timidos e tudo lhes & motivo de temor, porque suas disposicoes s3o contrdrias
as dos jovens; estio como que gelados pelos anos, ao passo que os jovens sio ardentes.
Porisso a velhice abre o caminho a timidez, j4 que o temor é uma espécie de resfriamento.
Estdo apegados 4 vida, sobretudo quando a morte se aproxima, porque o desejo incide
naquilo que nos falta e o que nos falta é justamente o que mais desejamos. Sio
excessivamente egoistas, o que é ainda sinal de pusilanimidade. Vivem procurando
apenas o util, ndo o bem, e nisso mesmo dio provas de excesso, devido ao seu egoismo,
uma vez que o 0til € o bem relativamente a n6s mesmos; e o honesto, o bem em si.

Os velhos sdo mais inclinados ao cinismo do que 2 vergonha; como cuidam mais
do honesto do que do ttil, desprezam o que dirdo os outros. Sdo pouco propensos a
esperar, em razao de sua experiéncia — pois a maior parte dos negdcios humanos so
acarretam desgostos e muitos efetivamente sio malsucedidos — mas a timidez concorre
igualmente para isso. Vivem de recordagdes mais que de esperangas, porque o que lhes
resta de vida € pouca coisa em comparagdo do muito que viveram; ora, a esperanga tem
por objetivo o futuro; a recordagio, o passado. E essa uma das razdes de serem tdo
faladores; passam o tempo repisando com palavras as lembrangas do passado: é esse o
maior prazer que experimentam. Irritam-se com facilidade, mas sem violéncia; quanto
a seus desejos, uns jd os abandonaram, outros s3o desprovidos de vigor. Pelo que ji ndo
estdo expostos aos desejos que cessaram de os estimular e substituem-nos pelo amor do
ganho. Dai a impressio que se tem de os velhos serem dotados de certa temperanga; na
realidade, seus desejos afrouxaram, mas estio escravizados pela cobiga.

Em sua maneira de proceder, obedecem mais ao calculo do que 4 indole natural —
dado que o calculo visa o Gtil, e a indole, a virtude. Quando cometem injusticas, fazem-
no com o fim de prejudlicar, ¢ nio de mostrar insoléncia. Se os velhos sio igualmente
acessiveis 2 compaixao, os motivos sdo diferentes dos da juventude; os jovens sio
compassivos por humildade; os velhos, por fraqueza, pois pensam que todos os males
estao prestes a vir sobre eles e, como vimos, esta € uma das causas da compaixio. Dai
vem o andarem sempre lamuriando-se, e ndo gostarem nem de gracejar, nem de rir; pois
a disposi¢io para a lamria é o contririo da jovialidade. Tais sdo 0s caracteres dos jovens
e dos velhos. Como todos 0s ouvintes escutam de bom grado os discursos conformes
com seu cardter, ndo resta davida sobre 4 maneira como devemos falar, para, tanto nés,
como nossas palavras, assumirem a aparéncia desejada.

Carater da idade adulta

Os homens, na idade adulta, terdo evideniemente um carater intermédio entre os
que acabamos de estudar, com a condigao de suprimir o excesso que ha nuns e noutros.



Ndo mostrardo nem confianga excessiva oriunda da temeridade, nem temores exagera-
dos, mas manter-se-io num justo meio relativamente a estes dois extremos. A confianga
deles ndo é geral, nem a desconfianga, € em seus juizos inspiram-se de preferéncia na
verdade. Nio vivem exclusivamente para o belo, nem para o (til, mas para um e outro
igualmente, Nao se mostram sovinas nem esbanjadores, mas neste particular observam
a justa medida.

O mesmo se diga relativamente ao arrebatamento e ao desejo. Neles, a temperanga
vai acompanhada de coragem e a coragem de temperanga, a0 passo que nos jovens €
nos velhos estas qualidades sio separadas; pois a juventude é a um tempo corajosa €
intemperante, e a velhice temperante e timida. Numa palavra, todas as vantagens que
a juventude e a velhice possuem separadamente se encontram reunidas na idade adulta;
onde 0s jovens e os velhos pecam por excesso ou por falta, 2 idade madura da mostras
de medida justa e conveniente. A idade madura para o corpo vai de trinta a trinta € cinco
anos; para a alma, situa-se a volta dos quarenta e nove anos®. Tais s3o 0s caracieres
respectivos da juventude, da velhice e da idade adulta.

ARISTOTELES. Arfe refrica e arfe poéfica. Sdo Paulo, Difusdo Ewopéio do Livro, 1959

ANALISE E REFLEXAO

1. De que maneira Aristételes contraria o idealismo de seu mestre?

2. Explique por que Aristdteles ¢ considerado realista em sua concepcdo
educacional.

3. Faca um resumo das caracteristicas dos jovens, dos velhos e da idade aduliq,
segundo Aristoteles.

* O ponto de maturidade (acme) € muito usado na cronologia dos gregos. Platdo (Repriblica,
VII, 540 a) situa nos cingiienta anos o ponto mais elevado da atividade intelectual.



S Tomanos, assim comao
os gregos, ndo valorizavam o trabalho
manual: separavam a direcdo do trabalho
do exercicio deste. Seus estudos sao
essencialmente humanistas, entendendo-se
a bumanitas (tradugio de paidéia) como
aquela cultura geral que transcende os
interesses locais e nacionais. Os romanos
queriam universalizar a sua bumanitas, o
que acabaram por conseguir através do
cristianismo. A bumanitas era dada na
escola do “gramatico”, que seguia as
seguintes fases:

— ditado de um fragmento do texto, a
titulo de exercicio ortogrifico;

— memorizagdo do fragmento;

— tradugio do verso em prosa e
vice-versa;

— expressdo de uma mesma idéia em
diversas construgdes;
— andlise das palavras e frases;
— composigao literaria.
Assim se instruiam as elites romanas.
Os escravos, sem nenhuma instrugio e
ainda mais numerosos do que na Grécia,
eram tratados como objetos. Sobre eles
recaia toda a produgdo material da
existéncia das elites. A sociedade era
composta de grandes proprietirios — os
patricios, que monopolizavam o poder —
e de plebeus — pequenos proprietarios
que, apesar de serem livres (ao contririo
dos escravos), eram excluidos do poder.



Através das conquistas, 0s romanos impuseram o /dtim a numerosas
provincias. Na época durea do Império, existia um sistema de educagio
com trés graus clissicos de ensino:

a) as escolas do ludi-magister, que ministravam a educa¢io elementar;

b) as escolas do gramadtico, que correspondiam ao que hoje se chama
ensino secundario;

¢) os estabelecimentos de educagdo superior, que iniciavam com a
retdrica e, seguidos do ensino do Direito e da Filosofia, se constituiam
numa espécie de universidade®.

O Império romano também conquistou a Grécia, que transmitiu sua
filosofia da educacgio aos romanos.

Roma teve muitos teéricos da educacio. CATAO (234-149 a.C.),
chamado “O Antigo”, distinguiu-se sobretudo pela importincia que
atribuia 4 formagdo do cariter; MARCO TERENCIO VARRAO (116-27 a.C),
foi partidirio de uma cultura romano-helénica, com base na “virtus”
romana: pietas, honestitas, austeritas; MARCO TULIO CICERO (106-43
a.C.), senador proclamado pelo Senado Romano como “Pai da Patria”,
considerava o ideal da educagdo formar um orador que reunisse as
qualidades do dialético, do filésofo, do poeta, do jurista e do ator. O orador
encontrava sua base de sustentacdo na bumanitas. Essa, por sua vez,
vinculava-se ao projeto politico de Roma: reunir os diversos povos num
grande Império. Cicero foi o idealizador do Direito.

Também destacou-se o educador MARCO FABIO QUINTILIANO (por
volta de 35-depois de 96), que pde o peso principal do ensino no conteido
do discurso. O estudo devia dar-se num espaco de alegria (schola). O
ensino da leitura e da escrita era oferecido pelo ludi-magister (mestre do
brinquedo).

SENECA (por volta de 4 a.C.-65) insiste na educagdo para a vida e a
individualidade: “non scholae, sed vitae est docendum” (nio se deve
ensinar para a escola mas para a vida).

PLUTARCO (por volta de 46-depois de 119) insistia em que a educagdo
procurasse mostrar a biografia dos grandes bomens, para funcionar como
exemplos vivos de virtude e de cariter.

A agricultura, a guerra, a politica constituiam o programa que um
romano nobre devia realizar. O homem realizado era locuples, locupleta-
do, isto é, aquele que atingira o ideal do romano opulento,

Os escravos aprendiam as artes e os oficios nas casas onde serviam.

* As universidades s6 surgiram na Idade Média.



A0s poucos a classe aristocvatica cede lugar para comerciantes €
pequenos artesios € também para uma pequena classe de burocratas. Os
enormes tenticulos do Império necessitavam de escolas que preparassem
administradores, jA que os soldados se preparavam (ou morriam) nas
batalhas € nos quartéis (numerosos).

Pela primeira vez na histéria, o Estado se ocupa diretamente da
educag¢io, formando seus proprios quadros. Para vigiar as escolas, foram
treinados 0s supervisores-professores, cujo regimento se parecia muito
com o dos militares.

Direitos e deveres, eis 0 que ensinavam 0s romanos:

— direito do pai sobre os filhos (pater potesias),
— direito do marido sobre a esposa (manus);
— direito do senhor sobre os escravos (potestas dominica),

— direito de um homem livre sobre um outro que a lei lhe dava por
contrato ou por condenagio judiciaria (smanus capere),

— direito sobre a propriedade (dominium). Os deveres decorriam desses
direitos.

A educacio romana era utilitaria e militarista, organizada pela
disciplina e justica. Comecgava pela fidelidade administrativa: educagio
para a patria, paz s6 com vitorias e escraviddo aos vencidos. Aos rebeldes,
a pena capital.

No lar o pai, pela pater potestas, inflingia aos filhos as obrigacdes do
cli. Na escola, os castigos eram severos e os culpados eram agoitados com
vara. Todas as cidades e regides conquistadas eram submetidas aos
mesmos habitos e costumes, 4 mesma administragdo, apesar de serem
consideradas “aliadas de Roma”.

Dessa forma, os romanos conseguiram conquistar um Império e
conserva-lo por muitos anos. E o fendmeno chamado “romanizacio”, obra
terminada pelo cristianismo.

| diceRo: | AVIRTUDE ESTA NA ACAO

MARCO TULIO CICERO (106-43 0.C.), orador | rural. Acs 10 anos foi enviado o Roma parg
¢ polftico romano, nasceu em Amino, ddode do | completar sua educagdio. Aprendeu entio literatu-
Lficio onde sua fomilio finha umo propriedade | ro grego e latino, olém de retérica, com os




methores mestres da époce. Tinha como mesires
Mo Cévola, em Direito; Fedro, Dioto e Filo, em
Filosafia. Aprofundou-se no conhecimento das leis
¢ doutrings floséficos. Em 84 a.C., escreveu sua
primeira obea, De inventions, onde apresentou sua
teoria sobre g retbrico.

Aos 25 anos de idade ingressou na vida foren-
se. Em 75 a.C. Cicero foi nomeado questor do
Sicllio. Contra Verres, Cicero compds seus famosos
discursos, jamais pronunciados, reunidos sob o
nome de Veminos (70 a,C.). Aproximou-se entlio
do auge o vida politica do orador, vendo crescer
seu prestigio. Sua ambigdo era chegar oo consulo-
do. Fez todo o possivel para galgor os cargos
politices, conseguindo obté-los um a um. Alinge o

consulado em 63 a.C.

Num momento de aise do Republica, Cicero
entrou em desacordo com César e Péblio Clédio,
que mandava matar quem discordasse de seu
poder. Cicero se afostou do vido poblica.

Mais tarde, ao formar o segundo Triunvirato
com Otévio e Lépido, Cicero foi ossassinodo em
Férmia. Sua cabega e suas mios ficoram expostas
no Férum.

A obra de Cicero compreende discursos, trato-
dos filostfices e retéricos, cartas e poemas. Ndo s6
pela extensdo mas pela originalidade e variedode
de sua obra literdria, Cicero & considerado o maior
dos prosadores romanos e o que mois influenciou
os oradores modemos.

NATUREZA E ESSENCIA DA HONESTIDADE

. “Nada em nossa vida escapa ao dever”

Resolvi escrever agora para vocé, comegando pelo que melhor convenha para sua
idade e 2 minha paterna autoridade. Entre as coisas sérias e \iteis tratadas pelos filosofos,
nio conheco nada mais extenso e cuidadoso do que regras ¢ preceitos que nos
transmitiram a propdsito de deveres.

Negdcios pablicos ou privados, civis ou domésticos, agoes particulares ou transa-
¢des, nada em nossa vida escapa ao dever: ohserva-lo & honesto, negligencid-lo, desonra.
A pesquisa do dever é assunto comum dos filésofos. Como chamar-se filésofo quem ndo
sabe expor doutrina sobre os deveres do homem? Ha sistemas que, definindo o bem e
o mal, desnaturam completamente a idéia de dever. Quem considera o soberano bem,
independente da virtude, e que o baseia no interesse e ndo na honestidade, quem fica
de acordo consigo mesmo, se a bondade de sua natureza nio friunfa sobre seus
principios, ndo sabera praticar quer a amizade, quer a justica, quer a caridade.

Que se separa de quem considera a dor o maior mal? Qual a temperanga de quem
considera a voldpia o bem supremo? Essas coisas sdo de tal clareza e nio necessitam
discussio, por isso ndo s tenho debatido.

Para ndo se desmentirem, muitas doutrinas nada dizem sobre deveres e delas nio
se deve esperar preceitos solidos, invaridveis, conforme a natureza; s valemas que véem
na honestidade o dnico bem, ou como um bem preferivel a0s outros € procurado por
si mesmo. (...)



Neste estudo seguiremos, de preferéncia, os estdicos, mas sem servilismo, como é
nosso costume; nds nos saciaremos em suas fontes, quando julgarmos apropriado, mas
ndo abdicaremos de nosso ponto de vista, nosso juizo € nosso arbitrio.

Desde que vamos tratar dos deveres do homem, definamos logo o que chamamos
dever e admiro-me de Panetius ndo o ter feito. Quando se quer pdr ordem ¢ método
numa discussdo, € preciso comegar definindo a coisa de que se trata, para se ter dela uma
idéia nitida e precisa.

“Proprio do homem é a procura da verdade”

A natureza pos em todo o ser animado o instinto de conservagio, para defender seu
corpo e sua vida, para evitar o que prejudica, para procurar todo o necessirio com que
viver: o alimento, o abrigo e outras coisas desse género. Deu, a cada espécie, nos dois
$€X0s, uma atragio mitua que os leva a multiplicagao, e certo cuidado de sua prole. Mas
ha diferenca entre o homem e o animal; pois este obedece unicamente aos sentidos, sd
vive 0 presente, o que estd diante dele e ndo tem qualquer sensagio de passado € futuro.
O homem, 20 contririo, com a ajuda da razio, que é seu galardio, percebe as con-
seqiiéncias, a origem, a marcha das coisas, compara-as umas com outras, liga e reata o
futuro ao passado; envolve, de um golpe de vista, todo o curso de sua vida, e faz provisio
do necessirio para iniciar uma profissio.

E ainda recorrendo 4 razio que a natureza aproxima os homens, fazendo-os
conversar e viver em comum. Inspirando-lhes particular ternura pelos filhos, fazendo-
os desejar reunides e manter sociedade entre si: por esses motivos ela 0s anima a procurar
todo 0 necessrio para conservagio e as comodidades da vida, nfio somente para si
mesmos, como para sua muiher, seus filhos e todos aqueles que eles amam e devem
proteger. Esses cuidados trazem o espirito desperto, tornando-os mais capazes de agir.

Mas, o que é, sobretudo, proprio do homem, € a procura da verdade. Assim, logo
que nos livramos de cuidados e negdcios, desejamos ver, entender, aprender qualquer
coisa; pensamos que o conhecimento dos segredos ou das maravilhas da natureza é
indispensivel i felicidade; procuramos ver o que é verdadeiro, simples e puro, e
conveniente A natureza do homem. Nesse amor 4 verdade encontramos certa aspiragao
de independéncia, fazendo o homem bem-nascido nido desejar obedecer a ninguém,
sendo aquele que o instrui, e o dirige, no interesse comum, de acordo com a justica e
as leis; dai nasce a grandeza da alma e o desprezo das coisas humanas.

“O mérito da virtude estd na acio”

(...} Sustenta-nos ardente desejo de saber e de conhecer; encanta-nos ser eminente
na ciéncia, ignorar, errar, enganar-se, iludir-se, nos parece desgraca e vergonha.

Mas, nessa inclinagio natural e honesta, & preciso evitar dois defeitos: um, dar por
conhecidas as coisas desconhecidas, fazendo afirmagao temeraria; quem quiser evitar tal



defeito — e nos todos devemos querer — dard ao exame de cada coisa o tempo e
cuidados necessirios. Outro defeito consiste em por muito ardor € muito estudo nas
coisas obscuras, dificeis e desnecessarias. Esses dois defeitos, se evitados, s6 merecem
louvores pela aplicacio e pelo trabatho que consagramos s coisas honestas e, 20 mesmo
tempo, Gteis. (...)

O mérito da virtude estd na agio; mas hi fregiientes intervalos que permitem voltar
aos estudos ou, ainda, i atividade do espirito, que sempre nos impele, mesmo no
trabatho, a manté-los continuadamente. Ora, toda a atividade do espirito tem por objeto
resolugOes honestas a tomar sobre coisas que contribuem para a felicidade, ou as
pesquisas cientificas. Eis o que se deve observar na primeira fonte dos nossos deveres.
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ANAUSE E REFLEXAQ

1. Comente o trecho:

“Entre as coisas sérias e Utels ratadas pelos fildsotos, nGo conhego nada mais
extenso e cuidadoso do que regras e preceitos que nos iransmitiram a proposito
de deveres”.

2. De acorde com Cicero, qual a diferenca entre o homem e o animal@

3. Podese dizer que a frase: “O mérito da virlude estd na acdo” reflete o
pensamento remano? Explique.

ENSINAR DE ACORDO (OM A NATUREZA HUMANA

QUINTILIANQ:

MARCO FABIO QUINTILIANO (por volta de 35
depois de 96) nasceu em Colagunis, Espanha.
Estudou retdrica ¢ lecionou em Roma durante 20
anos. Nes dltimos anos de suo vida, dedicou-se a
colocar por esciito sua rica experidncia, no famosa
obra Instituto oratdria, em doze livros, sobre o
educagtio do orador. Nela Quintilieno néio seiimita
d didético e & metodologio do retérica. Trata do
problema do talento, dos torefas do educador e do

professor, do estilo correta de ensino e de educa-
¢Go e de inbmeros questiies pedaggicas.
Defendio o ideol educacional da alogi8ncia
perfeita. Tinha em mente um homem ao mesme
tempo elogiiente e sdbio. Ndo se contentava com
um homem apenas eloglients, que poderia defen-
der ¢ responsabilizor-se passoalmente por aquilo
que dizio. Também ndo [he bastava o individuo
apenas sbio: era necessério que fosss sloglente.



DE QUE MODO SE RECONHECEM OS TALENTOS NAS CRIANCAS E
QUAIS OS QUE DEVEM SER TRATADOS

i E 1. Trazido 0 menino para o perito na arte de ensinar, este logo perceberi sua
inteligéneia e seu cardter. Nas criancas, a meméria é o principal indice de inteligéncia,
que se revela por duas qualidades: aprender facilmente e guardar com fidelidade. A outra
qualidade é a imitagcio que prognostica também a aptidio para aprender, desde que a
crianga reproduza o que se lhe ensina, e nio apenas adquira certo aspecto, certa maneira
de ser ou certos ditos ridiculos.

2. Nio me dari esperanga de boa indole uma crianga que, em seu gosto pela
imitacdo, ndo procurar sendo fazer rir. Porque, primeiramente, sera bom aquele que, na
verdade, for talentoso; sendo eu o julgarei antes retardado do que mau. O bom mesmo
se afastard muito daquele lerdo e inerte.

3. Este meu (menino bom) compreendera sem dificuldades aquelas coisas que Ihe
forem ensinadas e também perguntara algumas vezes; entretanto, mais acompanhari do
que correrd a frente. Estes espiritos que, de bom grado, eu chamaria de precoces, ndo
chegardo jamais 2 maturidade.

4. Estes sdo os que facilmente fazem pequenas coisas e, levados pela audicia,
imediatamente ostentam tudo o que podem; mas, o que podetn, em definitivo, € o que
se encontra a seu alcance imediato; desfilam palavras, umas apds outras, com ar
destemido; proferem-nas, sem nenhuma vergonha; nio vio muito longe, mas vio
depressa.

5. Ndo existe neles nenhuma for¢a verdadeira, nem se apdiam totalmente em raizes
profundas; como sementes esparsas 3 flor do solo, rapidamente se dissipam e, como
pequenas ervas, amarelecem os frutos em suas hastes fracas, antes da colheita. Estas
coisas agradam na infancia, por causa do contraste com a idade; a seguir, o progresso
para e a admiracio diminui.

6. Logo que tiver feito essas consideragdes, o mestre devera perceber de que modo
devera ser tratado o espirito do aluno. Existem alguns que relaxam, se nio se insistir com
eles incessantemente. Qutros se indignam com ordens; o medo detém alguns e enerva
outros; alguns ndo conseguem €xito sendo através de um trabalho continuo; em outros,
a violéncia traz mais resultados. Déem-me um menino a quem o elogio excite, que ame
a gléria e chore, se vencide.

7. Este deverd ser alimentado pela ambigao; a este a repreensao ofenderd, a honra
excitara; neste jamais recearei a preguica. |

8. A todos, entretanto, deve-se dar primeiro um descanso, porque no hi ninguém
que possa suportar um trabalho continuo; mesmo aquelas coisas privadas de sentimento
e de alma, para conservar suas forcas, sdo afrouxadas por uma espécie de repouso



alternado; além do mais, o trabalho tem por principio a vontade de aprender, a qual ndo
pode ser imposta.

9. E por isso que aqueles cujas forgas sdo renovadas e estdo bem dispostas tém mais
vigor e um espirito mais ardente para aprender, enquanto, quase sempre, se rebelam
contra a Coagao.

10. O gosto pelo jogo entre as criangas ndo me chocaria; € este um sinal de
vivacidade e nem poderia esperar que uma crianga triste € sempre abatida mostre espirito
ativo para o estudo, pois que, mesmo a0 tempo deste impeto tdo natural a esta idade,
ela permanece l2nguida.

11. Haja, todavia, uma medida para os descansos; senao, negados, criardo o 0dio
aos estudos e, em demasia, o hibito da ociosidade. Ha, pois, para agugar a inteligéncia
das criangas, alguns jogos que ndo sdo indteis desde que se rivalizem a propor,
alternadamente, pequenos problemas de toda espécie.

12. Os costumes também se revelam mais simplesmente entre os jogos, de modo que
ndo parece existir tma idade tio tenra que nio aprenda desde logo o que seja mau ou
bom; mesmo porque a idade mais ficil para formar a crianga € esta que nao sabe simular
e cede facilmente a0s preceitos: quebram-se com efeito, nio se endireitam aquelas coisas
que lomaram definitivamente um aspecto mau.

13. Entdo, nada fazer com paixio, nada com arrebatamento, nada impotentemente;
eis, de imediato, o aviso que é preciso dar 4 crianga. Sempre se deve ter em mente 0
conselho virgiliano: “Nos primeiros anos o hébito tem muita forga”,

14, Na verdade, gostaria pouco que as criangas fossem castigadas, ainda que
houvesse permissio, e Crisipo ndo desaprovasse. Primeiramente, porque € baixo e servil
e certamente uma injuria, o que seria licito se se mudasse a idade. Além do mais, porque
se alguém tem um sentimento tao pouco liberal que nio se corrija com uma repressao,
também resistira 3s pancadas como o mais vil dos escravos. Finalmente, ndo havera
mesmo necessidade desse castigo, se houver ao lado das criangas um assistente assiduo
de estudos.

15. Mas, hoje € geralmente a negligéncia dos pedagogos que parece continuar enire
as criangas; porque ndo as forgam a bem fazer, punem-nas porque ndo fizeram. Enfim,
se coagirdes uma crianga com pancadas, que fareis para o jovem que, por outro lado,
nio terd nada a temer ¢ que deve aprender coisas mais importantes?

16. Acrescente-se que muitas coisas vergonhosas e quase humilhantes de serem ditas
aconteceram as criangas a serem castigadas, muitas vezes por dor e por medo; a vergonha
confrange a alma, abate-a, leva-a a fugir e a detestar 2 prpria luz.

17. Se j4 foi menor o cuidado em escolber os costumes vigilantes e mestres, €
vergonhoso dizer em que a¢Oes infames homens nefandos cairdo com o abuso deste
direito de castigar; ¢ este medo das pobres criangas d4 também ocasido para o medo de



outras. N4o me demorarei nesta parte: o que se entende ja € suficiente. Basta dizer isto:
ninguém deve ter muitos direitos sobre uma idade demasiado fraca e exposta a ultrajes.

In ROSA, Maria da Ghoria de. A histéria do educogfio através dos fextos. Sae Paulo, Cul

ANALISE £ REFLEXAQ

1. Escreva sobre o tipo de homem que Quintiliano tinha em mente.

2, Dé as principais caracteristicas do “peritc na arte de ensinar’ e do “menino
trazido” para ele.

3. Discuta com seus companheiros estas afirmacdes:

a) “(...) o trabalho tem por principio a vontade de aprender, a qual ndo pode
ser imposta”.

b} "Basta dizer isto: ninguém deve ter muitos direitos sobre uma idade
demasiado fraca e exposta a ulirajes”.



decadéncia do Império
Romano e as invasdes dos chamados
“barbaros” determinaram o limite da
influéncia da cultura greco-romana. Uma
nova forga espiritual se sucedeu a cultura
antiga, preservando-a mas submetendo-a a
seu crivo ideoldgico: a Igreja Crista.

Do ponto de vista pedagé6gico, Cristo
havia sido um grande educador, popular ¢
bem-sucedido. Seus ensinamentos
ligavam-se essencialmente i vida. A
pedagogia que propunha era concreta:
paribolas inventadas no calor dos fatos,
motivadas por suas numerosas andancas
pela Palestina. Ao mesmo tempo,
dominava a linguagem erudita e sabia
comunicar-se com 0 povo mais humilde.
Essa tradicao contribuiu muito para o
sucesso da Igreja e dos futuros padres.
Saidos sobretudo dos meios campongses e
trabalhadores, os sacerdotes catdlicos
dominam até hoje uma dupla linguagem
— popular e erudita — com maior
influéncia popular do que os intelectuais,
que dominam apenas o discurso erudito.

A educacio do homem medieval
ocorreu de acordo com 0s grandes
acontecimentos da época, entre eles, a
pregagdo apostélica, no século I depois de
Cristo.



A patristica, que ocorreu do século I ao VII depois de Cristo, conciliou
a fé cristd com as doutrinas greco-romanas e difundiu escolas catequéticas
por todo o Império. Ao mesmo tempo, a educacdo monacal conservou a
tradicdo e a cultura antiga. Os copistas reproduziam as obras classicas nos
conventos. Nos séculos seguintes, surgiu a centralizagdo do ensino por
parte do Estado cristio. A partir de Constantino (século IV), o Império
adotou o cristianismo como religido oficial e fez, pela primeira vez, a escola
tornar-se o aparelbo ideolégico do Estado.

Surge um novo tipo histérico de educacio, uma nova visao do mundo
e da vida. As culturas precedentes, fundadas no heroismo, no aristocratismo,
na existéncia terrena, foram substituidas pelo poder de Cristo, critério de
vida e verdade: “Eu sou o caminho, a verdade, a vida... Todo o poder me
foi dado”.

SAO PAULO (a.C.-entre 62 e 68) procurou universalizar o cristianismo,
unindo gregos e romanos. Os “Pais da Igreja” — entre eles CLEMENTE DE
ALEXANDRIA (por volta de 150-entre 211 e 215), ORIGENES (por volta de
185-254), SAO GREGORIO (por volta de 330-por volta de 389), SAO
BASILIO (329-379), SAO JOAO CRISOSTOMO (347-407), SAO JERONIMO
(por volta de 347-419 ou 420) e SANTO AGOSTINHO (354-430) —
impuseram a necessidade de se fixar um corpo de doutrinas, dogmas, culto
e disciplina da nova religido. Obtiveram pleno €xito. Criaram ac mesmo
tempo uma educagdoparaopovo, que consistia numa educagio catequética,
dogmitica, e uma educagdo para o clérigo, humanista e filosofico-
teoldgica. Obtiveram deste a subserviéncia, mediante juramentos de
fidelidade a fé cristd e “votos” de obediéncia, castidade e pobreza. A essa
disciplina se sujeitavam mais os clérigos provenientes das classes popu-
lares e menos os que detinham realmente o poder (o alto clero),
provenientes das camadas mais ricas. Mas tudo era feito em nome da
transcendéncia. Deus justificava tudo. Até hoje a Igreja Catdlica mostra-se
mondarquica: o Sumo Pontifice ndo tem de prestar contas a ninguém, a nao
ser a Ele (Deus).

Os estudos medievais compreendiam:
— o trivium: gramatica, dialética e retorica;
— 0 gquadrivium: aritmética, geometria, astronomia € musica.

No século IX, sob a inspiracdo de Carlos Magno, o sistema de ensino
compreendia:
a) educacio elementar, ministrada em escolas paroquiais por sacerdotes.
A finalidade dessas escolas nio erd instruir, mas doutrinar as massas
camponesas, mantcndo-as ao mesmo tempo doceis e conformadas;



b) educacido secundaria, ministrada em escolas mondsticas, ou seja, nos
conventos;

¢) educagiao superior, ministrada nas escolas imperiais, onde eram pre-
parados os funcionérios do Império.

Nos séculos VI e VII, forma-se o império arabe. MAOME (por volta de
570-632) funda uma nova religido, o Islamismo (islam: salvagdo). E
chamado “profeta do Isla”. Seus seguidores recebem a denominacao de
mugulmanos ou maometanos. O nome Maomé significa o glorificado.

Os mugulmanos acreditam que Maomé foi o Gltimo mensageiro de
Deus. Acham que ele completou os ensinamentos sagrados dos profetas
anteriores, como Abrado, Moisés e Jesus. Maomé foi um dos homens mais
influentes de todos os tempos. Esse fato deu-lhe for¢a para introduzir
mudangas na Ardbia.

Maomé nasceu em Meca, no sudeste da Aribia. O pai dele morreu
antes de seu nascimento e a mie, durante a infincia de Maomé. Viveu com
uma tribo no deserto. Aos 25 anos, comecou a trabalhar para uma vitva
abastada, Khadija, que, embora 15 anos mais velha que ele, veio a tornar-
se sua esposa.

O povo de Meca odiava Maomé devido aos ataques que este fazia ao
modo de vida na cidade. Esse fato e a morte da esposa provocaram, em
622, a fuga de Maomé para o norte, Medina (hoje Yatrib). Sua emigragio,
chamada bégira, é considerada tio importante que o calendario mugulma-
no comega nesse ano. Maomé passou a ser o chefe de uma regido e de uma
comunidade, capaz de tornar sua mensagem religiosa uma lei. Os judeus
de Medina romperam sua alianca com Maomé e conspiraram contra ele
com seus inimigos de Meca. Irado, Maomé expulsou-os da cidade e
organizou uma sociedade totalmente mugulmana. Depois de muita guerra,
em 630 Maomé entrou triunfante em Meca. Ofereceu seu perddo aquele
POVO que, na maioria, aceitou-o como profeta de Deus. Dois anos depois
morreu em Medina, onde fica seu tiGmulo.

Cerca de um bilhdo de pessoas hoje professam o islamismo, em 45
paises. Estatisticas isldmicas indicam que os mugulmanos no Brasil somam
um milhdo de crentes.

A doutrina de Maomé esta contida no Alcorio.

Q Alcordo (em arabe al’Qur’an significa “a leitura por exceléncia”) €
o livro sagrado dos mugulmanos. Encerra todas as revelacdes divinas
dadas a Maomé, nos Gltimos 20 anos de sua vida, por intermédio do
Arcanjo Gabriel.



O texto do Alcorio compreende 114 capitulos, chamados suras,
divididos em versiculos. A introdugido, al-Fatiba, representa uma suma do
livro sagrado. E a Gnica parte cuja recitagdo repete-se em todas as preces.

As revelacgdes aconteceram em duas cidades. As de Meca, chamadas
suras de Meca, destinam-se 2 uma comunidade hostil e pagi, representan-
do uma espécie de coddigo moral. As de Medina contém certas disposicoes
juridicas necessarias a vida comunitiria da sociedade islimica.

O Alcordo € a obra-prima da literatura arabe e uma das obras-primas
da literatura universal.

Grandes sabios mugulmanos destacaram-se na Idade Média. Entre eles:

— IBN SINA (980-1037), mais conhecido no Ocidente como Avicena,
uma das principais figuras da ciéncia e da filosofia mucgulmana. Estd
entre as personagens mais extraordinarias da histéria da civilizagio.
Filosofo de saber enciclopédico, cientista e pesquisador, tedrico
eminente da medicina, poeta, musico, etc., € autor de uma obra
monumental que abrange quase todas as esferas do conhecimento de
sua época.

— AL-BIRUNI (973-1048), um dos grandes sibios do mundo islamico.
Astrbnomo, matemdtico, fisico, gedgrafo, historiador, lingliista,
farmacologo, além de filésofo e poeta, prestou uma contribuicio
excepcional ao progresso intelectual da humanidade. Soube analisar,
transmitir, ampliar e integrar todo o conhecimento elaborado por seus
predecessores € contemporaneos.

— AVERROIS (1126-1198), muculmano nascido em Cérdoba, Espanha,
um dos grandes pensadores do século XII. Recolheu grande tradigdo

da antiguidade cldssica e transmitiu-a, enriquecida e modificada, a

Idade Média Cristd. Pregou o universalismo cultural que defendia a

coexisténcia das tradi¢ées de trés grandes religides monoteistas: o

islamismo, o judaismo ¢ o cristianismo.

Os dois altimos séculos do primeiro milénio cristio foram conturbados
por inovagdes, como a dos normandos, e por cruzadas d Terra Santa contra
os islamicos. Os grandes proprietarios de terras (entre eles a Igreja)
tornaram-sc verdadeiros sobcranos dos fcudos (feudalismo), dando
origem a um novo modo de producio, nao mais escravista.

O modo de produgdo feudal estabeleceu duas classes distintas: de um
lado, o suserano, dono de uma vasta regido, € os vassalos, pequenos
proprietarios provenientes da nobreza e do clero, subordinados ao
suserano, e, de outro lado, os servos, que cultivavam a terra — embora ndo
fossem escravos, podiam ser vendidos pelos senhores junto com o feudo.



Ao contririo dos cristdos, 0s arabes ndo queriam mutilar a cultura
grega em fungio de seus interesses. Foram eles que a levaram ao ocidente,
com a invasao cultural que realizaram. Desse choque, desse conflito,
inicia-se um novo tipo de vida intelectual, chamada escoldstica, que
procura conciliar a razio histérica com a fé crista. Seus fundadores foram
SANTO ANSELMO (1033 ou 1034-1109) e PEDRO ABELARDO (1079-
1142), mas o maior expoente foi SAO TOMAS DE AQUINO (1224 ou 1225-
1274), para o qual a revelag¢do divina era supra-racional, mas nio anti-
racional.

Partindo das premissas de Aristoteles, afirma $3o Tomas de Aquino
que a educagdo habitua o educando a desabrochar todas as suas
potencialidades (educagio integral), operando assim a sintese entre a
educacio cristd e a educacio greco-romana.

A acusagdo freqiientemente dirigida a Sao Tomds de Aquino é a de que
ele abusa do principio da autoridade. Com toda a sua reconhecida
sabedoria, nao foi capaz de admitir, por exemplo, que a existéncia de
homens escravos degradava a existéncia humana, Ao contririo, admitia-
0s sem problemas. '

Ao lado do clero, a nobreza também realizava sua propria educacio:
seu ideal era o perfeito cavaleiro com formagio musical e guerreira,
experiente nas sete artes liberais: cavalgar, atirar com o 4arco, lutar, cagar,
nadar, jogar xadrez e versificar. A profissio da nobreza consistia apenas
em cuidar de seus interesses, que s¢ reduziam a guerra.

As classes trabalbadoras nascentes ndo tinham sendo a educagio oral,
transmitida de pai para filho: s6 herdavam a cultura da luta pela sobrevivéncia.
As mulheres, consideradas pecadoras pela Igreja, s6 podiam ter alguma
educagio se fossem “vocacionadas” (vocare: chamar) para ingressar nos
conventos femininos. Mas s eram “chamadas” aquelas que tinham a vocacio
principal: ser proprietiria de terras ou herdeira. Assim, a Igrefa, impedindo
ainda o casamento de padres e freiras, constituiu-se no maior latifundiario do
globo. Os conventos tornaram-se também poderosas instituicdes bancarias.
No interior dos conventos a divisio de classes continuava existindo: de um
lado os senhores (priores, reitores, etc.) € de outro os servos (freiras, frades,
“menores”, coadjutores, etc.).

A Igreja ndo se preocupava com a educacio fisica. Considerava o
corpo pecaminoso: ele tinha de ser sujeitado ¢ dominado. Os jogos
ficavam por conta da educagio do cavaleiro.

Fato importante da Idade Média foi a criagdo das universidades de
Paris, Bolonha, Salerno, Oxford, Heidelberg, Viena. Eram centros que



buscavam a universalidade do saber. Elas se constituiram na primeira
organizagio liberal da Idade Média. Iniciaram no século XIII, com o
desenvolvimento das escolas monisticas, a organizagao gremial da
sociedade e o vigor da ciéncia trazida pelos arabes. Permitiram a burguesia
emergente no final da Idade Média participar de muitas vantagens que até
entio s6 pertenciam ao clero e 4 nobreza. Todos os seus membros eram
ricos. As universidades desenvolveram sobretudo trés métodos intima-
mente relacionados: as ligoes, as repetigées e as disputas. Elas representa-
ram (e representam ainda hoje) uma grande for¢a nas maos das classes
dirigentes.

Para muitos historiadores atuais, a Idade Média ndo foi a Idade das Trevas,
da ignorincia € do obscurantismo, como os idedlogos do Renascimento
pregaram. Ao contririo, foi fecunda em lutas pela autonomia, com greves e
grandes debates livres.

Discutia-se a gratuidade do ensino e o pagamento dos professores.
Alguns sustentam que as universidades medievais eram mais populares €
menos elitistas do que as universidades humanistas e aristocraticas do
Renascimento. O que se constatou € que o saber universitario aos poucos
foi se elitizando, guardado em Academias, submetido 4 censura da Igreja
e burocratizado pelas Cortes.

SANTO AGOSTINHO:

A TEORIA DA ILUMINACAO

- SANTO AGOSTINHO (354-430) nasceu em
Tagaste, parte ariental da atuol Argélia. Depois de
concluir 0s estudos, lecionou retdrica em Tagaste,
Cartago, Roma e Millio. No campo filoséfico
seguiu outras finhas, como o cetidsmo, até ser
conguistado pelo cristionismo e botizodo junto
com seu fitho, que nasceu quando Agostinho tinha
18 onos. Sev filho, Adeodato, momey com 17
anos. Agostinho foi ordenado sacerdate e, mais
tarde, sagrodo bispo em Hipona. Momeu nessa
cidade, quando os vindalos a assedieram.
Agostinho foi gronde pensador & sutil psicolo-
go. Mos destacouse sobretudo como o mais

importonte filisofo e teslogo, no fimior entre o
Antiguidade e a Idode Médio.

Entra suos obros pedagbgicas anconnu-sa
uma que foi chamadn *0 livro da revolta”, cjo
fitulo & O mestre. Dentro da tradido plotdnica,

redigiu- em forma de didlogo entre sle
e seu fitho. Nela desenvolvev e defendeu a idéio
de que, como toda necessidade humana, tom-
bém a aprendizagem, em Gltima instlincia, s6
pode ser satisfeita por Deus. Em suo pedagogia,
recomendou aos educadores jovialidade, alegria,
puz no coraglio e ds vezes também alguma
brincadeira.



CRISTO ENSINA INTERIORMENTE, O HOMEM AVISA
EXTERIORMENTE PELAS PALAVRAS.

46 Ag. — Mas sobre a utilidade das palavras, que bem considerada no seu
conjunto ndo é pequena, falatemos, se Deus permitir, em outra parte. Agora, avisei-te,
simplesmente, que nio thes atribuas importancia maior do necessirio, para que, nio
apenas se creia, mas também se comece a compreender com quanta verdade esti escrito
nos livros sagrados que ndo se chame a ninguém de mestre na terra, pois o verdadeiro
€ Unico Mestre de todos estd no céu. Mas o que depois haja nos céus, né-lo ensinara
Aquele que, também por meio dos homens, nos admoesta com sinais e, exteriormenie,
a fim de que, voltados para Ele interiormente, sejamos instruidos. Amar e conhecer a Ele,
esta &€ a vida bem-aventurada, que, se todos proclamam procurar, poucos sio
verdadeiramente os que se alegram por té-la encontrado. Mas agora gostaria que me
desses as tuas impressdes sobre todo este meu exposto. Porque, se conhecesses que
eram verdadeiras todas as coisas expostas, dirias igualmente que as sabias quando
interrogado sobre cada uma separadamente; observa, portanto, de quem as aprendeste;
ndo certamente de mim, a quem terias respondido, se interrogado sobre elas. Se, ao
contrrio, conheces que nio sao verdadeiras, nem eu nem Aquele as ensinou a ti: eu,
porque nio tenho nunca a possibilidade de ensinar, Aquele, porque tu nio tens ainda
a possibilidade de aprender.

Ad. — Eu, na verdade, pela admoestacio das tuas palavras aprendi que estas nio
servem sendo para estimular o homem a aprender, e que € ji grande coisa se, através
da palavra, transparece um pouquinho do pensamento de quem fala. Se, depois, foi dita
averdade, isto nd-lo pode ensinar somente Aquele que, falando por fora, avisa que habita
dentro de nds; Aquele que, pela sua graca, hei de amar tanto mais ardorosamente quanto
mais eu progredir no conhecimento. Mas nos confrontos dessa tua ora¢io, que usaste
sem interrup¢do, sou-te grato particularmente por isto, que ela previu e resolveu todas
as objegdes que estava preparado para fazer e nada foi por ti descurado daquilo que me
tornava duvidoso e sobre o que nio me responderia assim aquele secreto oriculo como
foi afirmado pelas tuas palavras.

SANTO AGOSTINHO. De magistro. Universidade do Rio Grande do Sul, 19

ANALISE E REFLEXAQ

1. Seguindo a tradi¢@e platénica, Agostinho acreditava que “aprender & recordar”.
Assim, desenvolveu a leorie da “iluminacdo divina”. Acreditava gque Cristo
funcionando como mestre inferior, era o responsével pela aprendizagem.

Cite trechos do texio que comprovem essas teses.



2. Ao desenvolver sua concepcdo educacional, Agostinho afirmou que, sendo
representante de Cristo, o professor apenas ilumina as idéias inatas no aluno.

Nc sua opinido, existem cinda segmentos da sociedade brasileira que

concordariam com esse conceito? Por qué?

SAO TOMAS DE AQUINO:

0 METODO ESCOLASTICO

SAQ TOMAS DE AQUINO (1224 ou 1225
1274) nascev num castelo no regido de Nbpoles.
Filho mais novo do Conde de Aquino, foi obrigade
a fugir de caso poro ingressar na ordem de Stio
Domingos, pois seu pai ora contidiio 9 es¢olho
pelo movimento dos ordens mendicantes. Termi-
nov os estudes em Poris, onde conheceu seu
mesire Alberto Mogno. Acs 27 anos, tomou-se
profassor universitiiio.

Tomds foi canonizado, elevado o doutor da
Igreja & declarado patrono de fodas s escolos
catblicas. Com vida de bastante peregrinagiio,

geralmenta viojando o pé, visitou véries cidades,
nos quois ndo permaneceu mois de irés anos.
Morreu a cominho do Concflio de Lion, no Frangu.

Deixou uma obro imensa. Foi fildsofo, teblo-
go, um dos mais ativos organizadores dos estu-
dos, refermodor de programas de ensino, funde-

1 dor de escolas superiores mas, acima de tudo,

professor.

Seguia e pregavn os seguintes principios:
evitar o aversdio pelo tédio e despertor a capacida-
de de admisar e parguntar, como infcio do autdn-
fico ensino.

E ENSINAR ATO DE VIDA ATIVA OU CONTEMPLATIVA?

¥ Argumentos em favor da segunda

1. Quarto problema: E ensinar ato de vida contemplativa ou ativa? Parece da
contemplativa. Pois, como diz Gregério (na homilia III sobre Ezequiel): “a vida ativa
termina com o corpo’”. Mas, tal ndo se di com o ensino, pois 0s anjos, que nao tm corpo,
ensinam. Logo, parece o ensino pertencer 4 vida contemplativa.

2. Como diz Gregério sobre Ezequiel (hom. XIV): “primeiro pratica-se a vida ativa
para depois chegar 4 contemplativa”. Mas o ensino pratica-se depois da contemplagio.
Logo, ensinar ndo pertence d vida ativa.

3. Mas, no mesmo lugar diz Gregbrio, que a vida ativa, ocupada nas obras, menos
visio tem. Ora, quem ensina deve enxergar mais do que o simples contemplativo. Donde
ensinar pertence mais 3 vida contemplativa que 3 ativa.



4. Pela mesma qualidade € que uma coisa é perfeita em si e comunica a0s outros
- perfeigdo semelhante. Assim, € pelo mesmo calor que o fogo é quente e esquenta. Ora,
a perfei¢do propria de uma pessoa na consideragio das coisas divinas pertence 2 vida
contemplativa. Logo, também o ensino, que & transfus3o da mesma perfeigio em outrem,
pertence a contemplativa.

5. A vida ativa ocupa-se com as coisas temporais. Mas o ensino principalmente versa
sobre as coisas eternas, cuja doutrina, alids, € superior e mais perfeita. Logo, nio pertence
0 ensino A vida ativa, mas a contemplativa.

Argumentos em favor da primeira

Mas em contrério € o dito de Greg6rio, na mesma homilia: “a vida ativa é dar o pao
a quem tem fome, ensinar 20 ignorante o verbo da sabedoria”,

Demais, as obras de misericordia pertencem 2 vida ativa. Ora, ensinar é contado
entre as esmolas espirituais, Logo, pertence  vida ativa,

Solugio do problema

A vida contemplativa e a ativa sdo distintas pela matéria e pelo fim. Matéria da vida
ativa s30 as coisas temporais, objetos do ato humano; matéria da contemplativa sio as
razOes cognosciveis dos seres, em que se concentra o contemplativo. Essa diversidade
material provém da diversidade do fim, pois, como também nas outras coisas, a matéria
¢ determinada segundo as exigéncias do fim.

Fim da vida contemplativa, no sentido em que agora a tomamos, é a penetracio da
verdade. Por esta, entendo a verdade incriada enquanto ao alcance do contemplativo,
i. €, imperfeitamente nesta vida, mas perfeitamente na vida futura. Donde também
Gregbrio diz (hom. XIV) que a vida contemplativa comega aqui para ser completada na
outra vida.

Fim da vida ativa € a operagio dirigida para a utilidade do préximo.

Ora, no ato de ensinar achamos dupla matéria, cujo sinal € o duplo ato cumulado
pelo ensino. Pois uma das suas matérias € aquilo mesmo que se ensina; outra, a pessoa
a quemn se comunica a ciéncia. Em razdo da primeira matéria, pertence o ato de ensinar
A vida contemplativa, em razio da segunda a ativa; mas em razdo do fim parece s6
pertencer 4 vida ativa, porque a (ltima das suas matérias, em que se atinge o fim
colimado, é matéria de vida ativa.

Donde, embora de certo modo pertenga 4 vida contemplativa, no entanto, mais
participa (o ensino) da ativa que da contemplativa, como do sobredito aparece.



Resposta aos argumentos contrarios a solucio

Ao primeiro: A vida ativa termina com o corpo, enquanto se pratica labutando e
ampara as fraquezas do proximo, conforme diz Gregério no mesmo lugar: “a vida ativa
é laboriosa porque faz suar no trabalho, duas coisas inexistentes na vida futura”. No
entanto, ndo deixa de haver a¢do hierirquica nos espiritos celestes, como refere Dionisio
(cap. 4 sobre 2 hierarquia celeste); mas é outra acio, de feigio diferente da vida ativa
que levamos agora nesta vida. Logo, também o ensino que 14 existird € muito diferente
da instrucZo neste mundo.

Ao segundo: Gregdrio diz no trecho citado: “Como a boa ordem de vida consiste em
tender da a¢do para a contemplacao, assim, muitas vezes, o espirito, nao sem proveito,
da contemplagio torna a voltar 4 a¢do, para que esta seja mais perfeitamente cumprida,
gragas a0 ardor que a contemplagdo acendeu na mente”.

Cumpre, porém, notar que a ativa precede a contemplativa quanto aos atos de
nenhum modo convenientes com esta Ultima; mas para os atos que da contemplativa
tiram a sua matéria & necessirio ser a ativa posterior a contemplativa.

Ao terceiro; A visio do docente é o principio da doutrina; mas esta antes consiste
em comunicar a ciéncia das coisas do que em contemplar as mesmas. Donde a visio do
docente mais pertence 4 agio do que A contemplagao.

Ao quarto: Este argumento prova que a vida contemplativa € principio do ensino,
como o calor ndo € o proprio esquentar; sendo o seu principio diretivo. Inversamente,
também, a vida ativa dispde 4 contemplativa.

Ao quinto: A solugio aparece do sobredito, pois 0 ensino pertence a contemplativa
em razio da primeira matéria, como foi dito no corpo do artigo. -

TOMAS DE AQUINO. De magistro. Trad. de Leonordo Van Ackel. So Pasdo, Oded

ANALISE E REFLEXAO

1. Em linhas gerais, que principios SGo Tomds de Aquino seguia e pregava?
2. De que maneira Séo Tomds de Aquino dividiu o conteddo do tema tratado
[(método), para tormélo mais claro?

3. Dizse que Tomds de Aquino herdou de Aristoteles o gosto pelo método
cienfifico. Além disso, como o mestre grego, Aquino ocreditova que a
educacdo ndo é inata, mas adquirida.

Cite o trecho do texto que ofirma que a educacdo pertence mais @ vida dfiva
que a contemplativa.



pensamento pedagogico
renascentista se caracteriza por uma
revalorizacdo da cultura greco-romana.
Essa nova mentalidade influenciou a
educacdo: tornou-a mais pritica, incluindo
a cultura do corpo e procurando substituir
processos mecinicos por métodos mais
agradaveis.

O renascimento pedagogico ligou-se a
alguns fatores mais gerais da propria
evolugdo histérica. As grandes navegacoes
do século XTIV, que deram origem ao
capitalismo comercial, a invencio da
imprensa realizada pelo alemao
GUTENBERG (entre 1391 e 1400-1468),
que difundiu o saber e a revolta, a
emigracdo dos sibios bizantinos que
sairam de Constantinopla para a Italia,
exerceram influéncia no pensamento
pedagogico.

A invengdo da bussola possibilitou as
grandes navegacdes: Bartolomeu Dias
dobrou o Cabo da Boa Esperanca, no sul
da Africa (1488), Cristévao Colombo
descobriu a América (1492), Vasco da
Gama desembarcou na India (1492), Pedro
Alvares Cabral descobriu o Brasil (1500).
Magalhies fez a primeira viagem ao redor
do mundo (1520) e descobriu a Oceania
(1521). O impacto dessas descobertas
favoreceu a crenca nas possibilidades de o
homem se superar, favoreceu o
individualismo, o pioneirismo e a
aventura. Desenvolveu-se também a arte
da guerra, possibilitada pelo uso da
polvora.



Grande impacto na mentalidade da época exerceu a teoria beliocéniri-
ca, defendida pelo polonés NICOLAU COPERNICO (1473-1543).

A educacido renascentista preparou a formagdo do homem burgués.
Dai essa educacio nio chegar as massas populares. Caracterizava-se pelo
elitismo, pelo aristocratismo e pelo individualismo liberal. Atingia princi-
palmente o clero, a nobreza e a burguesia nascente.

Os principais educadores renascentistas foram:

— VITTORINO DA FELTRE (1378-1446), italiano, humanista cristio,
preceptor do principe de Médntua. Em sua Casa Giocosa (Casa - Escola
- Alegre) propunha uma educagio individualizada, o autogoverno dos
alunos, a emulagdo. Teria sido a primeira “escola nova”, que se
desenvolvera mais tarde nos séculos XIX € XX.

— ERASMO DESIDERIO (1467-1536), natural de Roterdi, Holanda,
abandonou a ordem religiosa a que pertencia para levar uma vida
errante, pregando idéias humanistas. Tornou-se mundialmente famo-
so com seu Elogio da loucura (1509), obra de fundo satirico que
investiu contra o obscurantismo conservador da pseudo-religido ¢ da
cultura medieval.

Exerceu grande influéncia na literatura européia do século XVL
Escreveu ainda o Manual do cristdo militante(1501), a Questdodapaz
(1517), A amadvel concordia da Igreja — uma nova tradugido do
Eclesiastes —, Coldgquios (1522), entre outros.

Humanista no mais completo sentido, Erasmo acreditava nas possibi-
lidades de a razio humana distinguir claramente entre o bem e o mal;
colocava no livre-arbitrio a fonte de todo auténtico pensamento
religioso e de toda opg¢io moral. Representava o exemplo vivo de uma
nova ordem de coisas: a mentalidade renascentista, da qual veio a se
tornar um dos maiores representantes.

Erasmo presenciou a briga entre a Igreja Catdlica € Lutero, ambos
solicitando seu apoio. Porém, ele discordava dos dois. Fez questio de
conservar absoluta independéncia pessoal. O que poderia parecer
covardia era, na verdade, o resultado da arraigada convicgcao de que
os dois lados erraram. O verdadeiro caminho deveria ser criado pelo
homem, enquanto ser inteligente ¢ livre.

— JUAN LUIS VIVES (1492-1540) nasceu na cidade de Valéncia, na
Espanha, Morreu com apenas 48 anos em Bruges, na Bélgica. Viveu
numa época de grandes convulsdes e exasperadas lutas politicas,
religiosas e cientificas. Foi um homem de espirito, preceptor da
princesa Maria Tudor, filha de Henrique VIII da Inglaterra.



Antes de qualquer outro, reconheceu as vantagens do método indutivo,
o valor da observacido rigorosa e da coleta de experiéncias, acentuou
a importiancia do concreto e da individualizagio. Pronunciou-se a
favor dos exercicios corporais, destacou a necessidade da pesquisa e
da promogdo das aptidoes pessoais € advertiu contra a selecao
precipitada de talentos.

Vives descobriu a crianga, por quem se empenhou. Propondo um
estilo de educacao adequado, teve consciéncia da importincia do
brinquedo infantil. Foi um dos primeiros a solicitar uma remuneracio
governamental para os professores. Chamou 4 atengao dos cientistas
para a responsabilidade “social” da ciéncia, estimulando-os a ndo
cultivarem-na como fim em st mesma, mas “ir ds oficinas e locais de
trabalho e deixar-se instruir pelos trabalhadores” e dessa forma
pesquisar “0 que € necessario saber para a vida em comum”™.

— FRANCOISRABELAIS (por volta de 1483-1553), médico e frade franciscano,
criticou o formalismo da educacio escolastica, excessivamente livresca.
Numa grotesca alegoria, fez os franceses rirem da educagio medieval do
jovem gigante chamado Gargintua (1533), titulo de seu livro.

Para ele, o importante ndo eram os livros, mas a natureza. A educacio
precisava primeiro cuidar do corpo, da higiene, da limpeza, da vida ao
ar livre, dos exercicios fisicos etc. Ela devia ser alegre e integral.
Numa carta que Gargintuad escreve ao filho Pantagruel, o pai apresenta
um verdadeiro plano de estudos: “Quanto ao conhecimento dos fatos
da natureza, quero que se adorne cuidadosamente deles; que nao haja
mar, rio ou fonte dos quais ndo conhega os peixes; todos os passaros
do ar, todas as arvores, os arbustos e os frutos das florestas; todas as
ervas da terra, todos os metais escondidos no ventre dos abismos, as
pedreiras do Oriente e do Sul, nada lhe seja desconhecido™*,

Rabelais freqiientava as feiras, as pragas publicas, as festas, as batalhas.
Foi a principal testemunha da decadéncia da cultura medieval e do
surgimento da modernidade. Seus dificeis escritos valorizavam a
cultura popular, que significava uma resisténcia a cultura oficial das
classes dominantes.

Contririo aos estudos teologicos medievais, Rabelais valorizou as
ciéncias da natureza ¢ as ciéncias do homem, os estudos cldssicos, mas
exagerou na quantidade, caindo no enciclopedismo.

* In MARZ, Fritz. Grandes educadores. $30 Paulo, EPU, 1987, p. 49.
- ** In ROSA, Maria da Gloria de. A histéria da educagdo através dos textos. Sao Paulo, Cultrix,
1985, p. 125.



— MICHEL DE MONTAIGNE (1533-1592), que também repudiou a
erudicdo indigesta e a disciplina escolastica, criticou Rabelais pelo seu
enciclopedismo. Os professores deveriam ter “a cabeca antes melhor
que provida de ciéncia™.

As criancas devem aprender o que terdo de fazer quando adultos.

Ao contririo do pensamento teocritico da Idade Média, o Renascimento
valorizava as humanidades, entendendo-se por isso os conhecimentos
ligados diretamente aos interesses humanos, que formam e desenvol-
vem o homem, que respeitam sua personalidade. Fra clara a reacio ao
Estado-Igreja medieval. Vislumbrava-se a educacdo como sinal de
protesto, o que contém em germe a educagdo moderna e leiga.

Esse movimento nio podia deixar de repercutir no s¢io da Igreja, que
se deparou com a Reforma Protestante.

Engels considerou a Reforma Protestante como a primeira grande
revolucio burguesa. Foi iniciada pelo monge agostiniano MARTINHO
LUTERO (1483-1546), filho de um mineiro. A exaltacdo renascentista do
individuo, de seu livre-arbitrio, tornara inevitdvel a ruptura no seio da
Igreja: “para cada cabeca uma sentenca”, dizia Lutero.

A principal conseqiiéncia da Reforma foi a transferéncia da escola para
o controle do Estado, nos paises protestantes. Mas ndo consistia ainda emuma
escola publica, leiga, obrigatéria, universal e gratuita, como a entendemos
hoje. Era uma escola puiblica religiosa. A religido, o canto e a lingua patria
eram sua base. Numa carta que Lutero escreveu em 1527 aos “regedores de
todas as cidades da nacio alemi”, para que estabelecessem € mantivessem
escolas cristds, afirmava que “a educagao publica destinava-se em primeiro
lugar s classes superiores burguesas e secundariamente as classes populares,
as quais deveriam ser ensinados apenas os elementos imprescindiveis, entre

THiak

os quais a doutrina cristd reformada”™*.

A Reforma Protestante, a Igreja Catélica reagiu através do Concilio de
Trento (1545-1563), que criou o Index Librorum Prohibitorum (indice dos
Livros Proibidos), e da Companhia de Jesus (1534). Organizou a Inquisicao
(1542) para combater ¢ protestantismo e toda forma herética da doutrina
crista.

Os reformadores cristios se multiplicaram, destacando-se JOAO
CALVINO (1509-1564), natural da Franga, que deu ao protestantismo sui¢o
e ao francés sua doutrina e organizac¢io. Suas idéias se espalharam pela

* In LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educagdo e da pedagogia. 530 Paulo, Nacional,

1987, p. 106.
“ In LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educagdo piblica. Sao Paulo, Nacional, 1958, p. 7-8.



Holanda, Bélgica, Inglaterra, Escocia e atingiram as colénias inglesas da
América do Norte.

Osjesuitas tinham por missdo converter os hereges e alimentar os cristaos
vacilantes. Para orientar sua pritica, foi escrito o Ratio aique Institutio
Studiorum, aprovado em 1599, que continha os planos, programas e métodos
da educacio catdlica. Seu conteudo compreendia a formacdo em latim e
grego, em filosofia e teologia. Seu método, predominantemente verbal,
compreendia cinco momentos: a prelecido, a contenda ou emulagao, a
Memorizacio, a expressao € a imitacio.

A educacio jesuitica encaminhou-se principalmente para a formacao
do homem burgués, descurando a formacgio das classes populares. Seu
fundador, INACIO DE LOYOLA (1491-1556), também era de familia
burguesa. Os jesuitas exerceram grande influéncia na vida social e politica.
Contrarios 20 espirito critico, eles privilegiaram o dogma, a conservacao
da tradic¢do, a educagdo mais cientifica e moral do que humanista. Quando
liam os classicos, procuravam expurgd-los previamente das partes nocivas
a fé e aos bons costumes.

Na educacio jesuitica tudo estava previsto, incluindo a posigdo das
mdos e o modo de levantar os olhos, para evitar qualquer forma de
independéncia pessoal. Seu lema: “obedi€ncia ao papa até a morte”. Para
isso, diziam, era preciso “enfaixar-se a vontade”, como sio enfaixados 0s
membros dos bebés.

Os jesuitas desprezaram a educacio popular. Por for¢a das circunstan-
cias tinham de atuar no mundo colonial em duas frentes: a formagao
burguesa dos dirigentes e a formagdo catequética das populagoes
indigenas. Isso significava: a ciéncia do governo para uns e a catequese
e a servidio para outros. Para o povo sobrou apenas o ensino dos
principios da religido crista.

m A EDUCACAD HUMANISTA

MICHEL DE MONTAIGNE (1533-1592) nas- | fungiio de conselheiro parlamentar em Bordeaux.
ceuno castelo Montoigne, perfode Bordeoux. Sua | Mais torde tomouse prefeito desse lugor por
educagio fol confiada 0 um humanista olemdo. | quatro anos. Dedicov o resto de sua vido o
Estudou direito e durante alguns onos exerceu o | atividades literrias.




Com seus pensamentos sobre o educacio, | vazias a rozdo e o consciéncio. Dasejou um
Montaigne pode ser considerado um dos fundado- | homem flexivel, aberto para o verdade. Crificou
tes da pedagogio da Idode Modema. Queixouse | duramente o brutal estio de educaclio de sua
de s6 se frabalhor com a memério, deixando | época.

e DA EDUCACAQ DAS CRIANCAS
Lo Quanto aos que, segundo aos costumes, encarregados de instruir varios espiritos
naturalmente diferentes uns dos outros pela inteligéncia e pelo temperamento, a todos
ministram igual licio e disciplina, nio é de estranhar que dificilmente encontrem em uma
multidio de criangas somente duas ou trés que tirem do ensino o devido fruto. Que ndo
lhe pega conta apenas das palavras da li¢do, mas também do seu sentido e substincia,
julgando de proveito, ndo pelo testemunho da meméria e sim pelo da vida, E preciso
que o obrigue a expor de mil maneiras € acomodar a outros tantos assuntos o que
aprender, a fim de verificar se 0 aprendeu e assimilou bem, aferindo assim o progresso
feito segundo os preceitos pedagogicos de Platdo. E indicio de azia e indigestao vomitar
a carne tal qual foi engolida. O estdmago ndo faz seu trabalho enquanto nao mudam o

aspecto e a forma daquilo que se lhe deu a digerir.

Tudo se submeteri a0 exame da crianga e nada se lhe enfiard na cabega por simples
autoridade e crédito. Que nenhum principio, de Aristételes, dos estdicos ou dos
epicuristas, seja seu principio. Apresentem-se-lhe todos em sua diversidade e que ela
escolha se puder. E se ndo o puder, fique na dtvida, pois s6 os loucos tém certeza
absoluta em sua opiniao.

O proveito de nosso estudo estd em nos tornarmos melhores e mais avisados. Ea
inteligéncia, dizia Epicarmo, que vé e ouve; é a inteligéneia que tudo aproveita, tudo
dispoe, age, domina e reina. Tudo o mais é cego, surdo e sem alma. Certamente
tornaremos a crianga servil e timida se ndo lhe dermos a oportunidade de fazer algo por
si. Quem jamais perguntou a seu discipulo que opinido tem da retbrica, da gramatica ou
de tal ou qual sentenca de Cicero? Metem-nas em sua memoria bem arranjadinhas, como
ordculos que devem ser repetidos ao pé da letra. Saber de cor ndo € saber: € conservar
oque se entregou A meméria para guardar. Do que sabemos efetivamente, dispomos sem
olhar para 0 modelo, sem voltar os olhos para o livro. Triste ciéncia a iéncia puramente
livresca! Que sirva de omamento mas nio de fundamento, como pensa Platao, o qual
afirma que 2 firmeza, a boa-fé, a sinceridade, sdo a verdadeira filosofia, e que as outras
ciéncias, com outros fins, no sZo mais do que britho enganoso.

Admite-se também geralmente que a crianga nio deve ser educada junto aos pais.
A sua afei¢io natural enternece-os e relaxa-os demasiado, mesmo aos mais precavidos.




Ndo sdo capazes de lhe castigar as maldades nem de a verem educada algo severamente
como convém, preparando-a para as aventuras da vida. Nao suportariam vé-la chegar
do exercicio, em suor ¢ coberta de p6, ou vé-la montada em cavalo bravo ou de florete
em punho, contra um habil esgrimista, ou dar pela primeira vez um tirc de arcabuz. E
no entanto ndo hi outro caminho: quem quiser fazer do menino um homem ndo o deve
poupar na juventude nem deixar de infligir amiide os preceitos dos médicos: “que viva
a0 ar livre e no meio dos perigos”. Nao basta fortalecer-lhe a alma, é preciso também
desenvolver-lhe os misculos. Tera de se esforgar demasiado se, sozinha, lhe couber
dupla tarefa. Sei quanto custa a2 mim a companhia do corpo tio frigil, tio sensivel e que
nela confia excessivamente. E vejo muitas vezes, nas minhas leituras, que meus mestres
em seus escritos poem em evidéncia feitos de valentia e firmeza de animo que decorrem
muito mais da espessura da pele e da dureza dos ossos. Vi homens, mulheres e criangas
de tal modo conformados que uma bastonada lhes doi menos do que a mim um piparote;
¢ nao tugem nem mugem quando apanham. Quando os atletas imitam os fildsofos em
paciéncia, € de atribuir a coisa mais ao vigor dos nervos que ao da alma. O habito do
trabalho leva ao habito da dor: “O trabalho caleja para a dor™. E preciso acostumar o
jovem 3 fadiga e a aspereza dos exercicios a fim de que se prepare para o que comportam
de penoso as dores fisicas, 2 luxacdo, as cdlicas, os cautérios, e até a prisio e a tortura,
que nestas ele também pode vir a cair nos tempos que correm, em que tanto atingem
0s bons como os maus. Estamos arriscados a elas. Todos 0s que combatem as leis
ameagam os homens de bem com o chicote e a corda. Por outro lado, a presenga dos
pais € nociva a autoridade do preceptor, a qual deve ser soberana; e o respeito que lhe
tém os familiares, o conhecimento da situacio e da influéncia de sua famflia, sio a meu
ver de muita inconveniéncia na infincia.

Nessa escola do comércio dos homens, notei amitde um defeito: em vez de
procurarmos tomar conhecimento dos outros, esforcamo-nos por nos tornarmos
conhecides e mais nos cansamos em colocar a nossa mercadoria do que em adquirir
outras novas. O siléncio e 4 modéstia s3o qualidades muito aprecidveis na conversacio.
Educar-se-i 0 menino a mostrar-se parcimonioso de seu saber, quando o tiver adquirido;
a nao se formalizar com tolices e mentiras que se digam em sua presenca, pois € incrivel
e impertinente aborrecer-se com o que nio agrada. Que se contente com corTigir-se a
si proprio e ndo parega censurar ags outros o que deixa de fazer; e que ndo contrarie
0s usos € costumes: “pode-se ser avisado sem arrogincia”.

E estranho que em nosso tempo a filosofia ndo seja, até para gente inteligente, mais
do que um nome vao e fantastico, sem utilidade nem valor, na teoria como na pratica.
Creio que isso se deve aos raciocinios capciosos € embrulhados com que lhe atopetaram
o caminho. Faz-se muito mal em a pintar como inacessivel aos jovens, e em lhe emprestar
uma fisionomia severa, carrancuda e temivel. Quem the pds tal miscara falsa, livida,



hedionda? Pois ndo hi nada mais alegre, mais vivo e diria quase mais divertido. Tem ar
de festa e folguedo. Nio habita onde haja caras tristes e enrugadas.

E provavel que nessas condicdes nosso jovem ficard menos indtil do que os outros.
Mas como os passos que damos quando passeamos numa galeria nio nos cansam tanto
quanto em um caminho determinado, ainda que sejam (rés vezes mais, assim também
nossas licdes, dadas a0 acaso do momento e do lugar, e de entremeio com nossas acoes,
decorrerdo sem que se sintam. Os exercicios e até os jogos, as corridas, a luta, a mésica,
a danga, a caga, 2 equitacdo, a esgrima constituirdo boa parte do estudo.

Quero que a delicadeza, a civilidade, as hoas maneiras se medelem ao mesmo tempo
que o espirito, pois ndo € uma alma somente que se educa, nem um corpo, ¢ um homem:
cabe nio separar as duas parcelas do todo. Como diz Platdo, € preciso ndo educar uma
sem 4 outra e sim conduzi-las de par, como uma parelha de cavalos atrelados a0 mesmo
carro. E parece até dar mais tempo e cuidado aos exercicios do corpo, achando que o
espirito se exercita a0 mesmo tempo, € NAo a0 contrario.

Seja como for, a essa educacio deve proceder-se com firmeza e brandura ¢ ndo
como é de praxe. Pois como o fazem atualmente, em lugar de interessarem os jovens nas
letras, desgostam-nos pela tolice e a crueldade. Deixem-se de lado a violéncia e a forga:
nada a meu ver abastarda mais e mais embrutece uma natureza generosa. Se quereis que
0 jovermn tema 2 vergonha e o castigo néo o calejais nele. Habituai-o ao suor e ao frio,
40 vento, a0 sol, aos acasos que precisa desprezar; tirai-lhe a moleza e o requinte no
vestir, no dormir, no comer € no beber: acostumai-o a tudo. Que nio seja rapaz bonito
¢ efeminado, mas sadio e vigoroso. Menino, homem velho, sempre tive 2 mesma maneira
de pensara esse respeito. A disciplina rigorosa da maior parte de nossos colégios sempre
me desagradou. Menos prejudiciais seriam talvez se a inclinassem para a indulgéncia. Sao
verdadeiras prisGes para cativeiro da juventude, e a tornam cinica e debochada antes de
o ser. Ide ver esses colégios nas horas de estudo: s6 ouvireis gritos de criangas
martirizadas e de mestres furibundos. Linda maneira de acordar o interesse pelas licoes
nessas almas tenras e timidas, essa de ministra-las carrancudo e de chicote nas maos! Que
método iniquo e pernicioso! E observa muito bem Quintiliano que uma autoridade que
se exerce de modo tdo tirdnico comporta as mais nefastas conseqiiéncias, em particular
pelos castigos. Como seriam melhores as classes se juncadas de flores e folhas e ndo de
varas sanguinolentas! Gostaria que fossem atapetadas de imagens da alegria, do jubilo,
de Filora e das Gracas, como mandou fazer em sua escola o filésofo Espeusipo. Onde
esteja O proveito esteja também a diversdo. Hi que por agicar nos alimentos uteis a
crianca e fel nos nocivos. E admirivel como Platdo se mostra atento em suas “Leis”
alegria e aos divertimentos da juventude da cidade € como se atarda na recomendacio
das corridas, dos jogos, das cancdes, dos saltos € das dangas cujo patrocinio e orientagao
se confiaram a0s proprios deuses: Apolo, as Musas, Minerva. Alonga-se em mil preceitos



sobre 0s gindsios, enquanto pouco discorre acerca das letras e parece ndo recomendar
particularmente a poesia, a ndo ser musicada.

Ao fim de quinze e dezesseis anos compare-se 0 nosso jovem a um desses latinistas
de colégio que terd levado o mesmo tempo a aprender a falarl O mundo € apenas
tagarelice e nunca vi homem que ndo dissesse antes mais do que menos do que devia.
E nisto gastamos metade da vida. Obrigam-nos durante quatro ou cinco anos a aprender
palavras e a juntd-las em frases, e outros tantos a compor um longo discurso em quatro
ou cinco partes; € mais cinco pelo menos a aprender a misturd-las € a combina-las de
maneira rapida e mais ou menos sutil, Deixe-se isso a quem o faz por profissio.

Se nosso jovem estiver bem provido de conhecimentos reais, nao lhe faltardo
palavras; e virdo por mal se ndo quiserem vir por bem. Ha quem se desculpe por nio
poder exprimir as coisas belas que pretende ter na cabega e lastime sua falta de
eloqiiéncia para as revelar: € mistificagio. Quereis saber o que isso significa, 2 meu ver?
E que entrevé algumas vagas concepcoes que ndo tomaram corpo, que ndo pode
destringar, e esclarecer, e por conseguinte expressar. Nao se compreende a si proprio.
Contemplai-o a gaguejar, incapaz de parir, vereis logo que sua dificuldade nio estd no
parto mas na concepgio, € anda ainda a lamber um embrido. Acredito, e Scrates o diz
formalmente, que quem tem no espirito uma idéia clara e precisa sempre a pode
exprimir, quer de um modo quer de outro, por mimica até, se for mudo: “Nio falham
as palavras para o que se concebe bem”. Ora, como diz um outro, de modo igualmente
poético embora em prosa: “Quando as coisas se assenhoram do espirito as palavras
ocorrem”; ou ainda; “As coisas atraem as palavras”. Pode ignorar ablativos, conjuntivos,
substantivos e gramaticas, quem € dono de sua idéia; é o que se verifica com um lacaio
qualquer ou rapariga do “Petit Pont”, que sio capazes de nos entreter do que quisermos
sem se desviarem muito mais das regras da lingua que um bachare! de Franga. Nio sabem
retérica nem comegam por captar a benevoléncia do leitor ingénuo € nem se preocupam
com isso. Em verdade, todos esses belos adornos se apagam ante o brilho de uma
verdade simples e natural. Esses requebros servem apenas para divertir o vulgo incapaz
de escolher alimento mais substancial ¢ fino, como Afer o demonstra claramente em
Técito.

MONTAIGNE, Michel. “Ensoios”, in 0s Pensadoves. Trod. de Sérgio Milliet. Séo Paulo,
Livio Primeiro, Capil

ANALISE £ REFLEXAQ
Faca uma dissertacdo sobre as idéias de Montaigne, enfocando principalmente:
— @ importéncia da educacdo individual;

— @ autoridode do preceptor;



— o objetivo do estudo;

— a utilidade da presenca dos pais na educagdo dos filhos;

— a importancia do estudo da filosofia para o jovem.

" o

A EDUCACAO PROTESTANTE

MARTINHO LUTERQ (1483-1546) foi fider da
Roforma — movimente religioso que lavou ao
nascimento do protestanfisme. Lutero nasceu e
mormeu na Sax6nia. Recebeu o grou de mesire em
filosofic na Universidade de Erfurt (1505). Ini
dov, entdo, estudos de dimito, interrompides
quando ingressou no convento dos agostinianos
dessa mesma cidade. Em 1507 foi ordenado
sacerdote. Doutorou-se em teologia e foi designe-
do professor de teologio em Wittenberg, corgo
que manteve pelo resto da vida.

tm 1517, comaintengiio de arrecadar fundos
para g conclustio da sunfuosa Bosflica de Sdo
Pedro, o popa ledo X encarregou ¢ monge
dominicano Tetze} de oferecer indulgancias (per-
ddo dos pecados) o todos os que oferecessem
polpudos donativos & Igreja, Contra isso se insur-
giu Lutero. A vendo das indulgéncios fomecsu a
ocasido para a ruptura.

Lutero atacou o inquisidor Tetzel e refugiou-se

em Wittenberg. Ndo ferdou a deduzir as conseqin-
cios de seus principios & nagou sucassivemente a
outoridade do papo, a hierarquia, o celibato dos
padres, os votos mondsticos, o culto dos santoes,
0 purgatdnio e a missa. Excomungado em 1520,
queimou & bula do papa em praca poblica.
Troduziv a Biblia para o alemdo, colocando-a
& altura dos menos letrados. Passondo do teneno
puramente refigioso oo sociol, otravés de panfle-
fos, incutiu nos camponeses a febsidia contra o
pogomento de impostos que a Igreja cobrava e
contra os opressdes dos senhores feudais. Essa
campanha resultou numa guerra civil em que os
camponeses estiveram empenhados, A contenda
devorou a vida de 100 mif pessoas de ambos os
lados. Nessa época apareceram os primeiros pro-
testantes. As cidodes do Império raclamovam o
direito das minorios que adoforam a Reforme,
Queriom o liberdode de conscidncia comtra o
imposi¢tio do tredo das maiorias catblicas.

NAO HA ANIMAL [RRACIONAL QUE NAO CUIDE
E INSTRUA SEU FILHOTE

__ E realmente um pecado e uma vergonha que tenhamos de ser estimulados e
mcuado:, a0 dever de educar nossas criancas € de considerar seus interesses mais
sublimes, a0 passo que a propria natureza dever-nos-ia impelir a isso e o exemplo dos
brutos nos fornece variada instru¢ao. Nao ha animal irracional que ndo cuide e instrua
seu filhote no que este deve saber, excegio feita ao avestruz, de quem diz Deus: “Fla



(a fémea do avestruz) poe seus ovos na terra e 0s aquece na areia; e & dura para com
seus filhotes, como se ndo fossem dela”. E de que adiantaria se possuissemos e
realizdssemos tudo o mais, e nos tomdssemos santos perfeitos, se negligencidssemos
aquilo por que, essencialmente, vivemos, a saber, cuidar dos jovens? Em minha opinido
nio hd nenhuma outra ofensa visivel que, a0s olhos de Deus, seja um fardo tdo pesado
para 0 mundo e merega castigo tio duro quanto a negligéncia na educagio das criangas.

Os pais negligenciam esse dever por varios motivos. Em primeiro lugar, hd alguns
comtamanha falta de piedade ¢ honestidade que ndo cumpririam esse dever mesmo que
pudessem, mas, como a fémea do avestruz, €m coracio duro em relagdo a sua propria
prole e nada fazem por ela. Em segundo lugar, a grande maioria de pais ndo possui
qualificacio para isso e nio compreende como as criangas devam ser criadas e ensinadas,
Fm terceiro lugar, mesmo que os pais fossem qualificados e estivessem dispostos a
educar eles mesmos, em virtude de outras ocupagdes e deveres do lar ndo tém tempo
para fazé-lo, de modo que a necessidade exige que tenhamos professores para as escolas
pablicas, a menos que cada genitor empregue um instrutor particular.

Portanto, serd dever dos prefeitos € conselhos ter o maior cuidado com os jovens.
Pois dado que a felicidade, honra ¢ vida da cidade estdo entregues em suas mdos, eles
seriam considerados covardes diante de Deus e do mundo caso ndo buscassem, dia e
noite, com todo o seu poder, o bem-estar e progresso da cidade.

“O demoénio sentiu o perigo que ameagaria seu reino caso as linguas fossem
estudadas por todos”

Mas perguntais novamente, se vamos ter escolas, e temos de té-las, que utilidade
tem ensinar Latim, Grego, Hebraico ¢ outras Artes Liberais? Nao basta ensinar as
Escrituras, que sdo necessirias 4 salvacdo, na lingua materna? Ao que respondo:
Infelizmente, sei que, ai de nds, alemdes, permaneceremos para sempre brutos
irracionais, como, merecidamente, somos chamados por nagdes vizinhas. Mas me
pergunto por que ndo dizemos também: que utilidade t€m para nds a seda, o vinho,
as especiarias e outros artigos estrangeiros, dado que nds mesmos possuimos uma
abundéncia de vinho, trigo, 13, linho, madeira e pedra nos Estados alemaes, ndo apenas
para nossas necessidades, mas também para embelezamento e adorno? As linguas €
outras Artes Liberais, que nio s6 sdo indcuas como também um adorno, beneficio e
honra maiores que essas coisas, tanto para a compreensio das Sagradas Escrituras
quanto para o desempenho do governo civil, estamos dispostos a desprezar; e nio
estamos dispostos a abrir mao dos artigos estrangeiros que nao sio nem necessarios
nem (teis e que, além disso, grandemente nos empobrecem. Nao é com justica que
somos chamados de bestas e brutos alemaes?



Na verdade, ainda que as linguas nio trouxessem qualquer beneficio pratico,
deveriamos sentir algum interesse por elas como sendo um dom maravilhoso de Deus,
com o qual Fle, agora, abengoou a Alemanha quase que mais que a qualquer outra terra.
Nio encontramos muitos exemplos de casos em que Satd as tenha protegido nas
universidades € claustros; pelo contririo, essas instituicdes investiram bravamente contra
elas, e continuam a fazé-lo. Pois o demonio sentiu o perigo que ameagaria seu reino caso
as linguas fossem estudadas por todos. Dado, porém, que ele ndo podia impedir
totalmerte o cultivo das linguas, visa a, pelo menos, confind-las a limites t3o estreitos que,
por si mesmas, irdo declinar e cair em desuso.

MARTINHG LUTERQ. “Carta aos prefeitos e conselheiros de todas os cidades do Alemanha em prol
cristds”. In MAYER, Frederick. Histdria do pensamento educacional. Rio de Janeiro, Zd

ANALISE E REFLEXAD

1. Faga um resumo das principais teses defendidas por Lutero.
2. Explique esta afirmagdo de Lutero:

“Em minha opinido ndo hd nenhuma outra ofensa visivel gue, aos olhos de Deus,
seja um fardo 1Go pesado para o mundo e merega costigo tdo duro quanto a
negligéncia na educagdo das criangas”.

A RATIO STUDIORUM

A pedagogia dos jesuitas exerceu gronde in-
fludncio em quase tode o mundo, incluindo o
Brasil. Chegarom oqui em 1549, foram expulsos
am 1759 e rstomoram em 1847. Até hoje, a
educogiio tradicional os defende.

A ordem dos jesuitas foi fundadg em 1534
pelo militar espanhol INACIO DE LOYOLA (1491-
1556) com o objetivo de consagrar-se & educagtio
da juventude cotdlica. Sequic os prindpios cristiios
@ insurgia-se contru o pregacto religiosa protes-
tante. O aiador da Companhia de Jesus imprimiv
uma figide discipiina e o culto da obedidncic o
todos os componentes da ordem.

A Ratio Studiorum & o plano de estudos, de

métodos e 0 base filoséfica dos jesuftas. Rapresen-
ta o primeiro sistema organizodo de educagdo
cattlico. Ela foi promulgada em 1599, depois de
um periodo de eloboragdio e experimentacio.

A educagiio dos jesuitas destinava-se & forma-
¢Go das elites burguesas, puro prepard-les a exer-
cer a hegemonia cultural e polffica. Eficiantes na
formogtio das classes dirigentes, os jesuftus des-
cvidaram completamente da educaciio populor. A
pedagogia da Companhio de Jesus foi a gindo é
ariticada, apesar de ter soffido retoques e adopte-
g0es através dos fempos, por suprimir d originoli-
dode de pensomento & comandar o invosBo cultu-
ral colonialisto européio, no mundo.



REGRAS DO PROFESSOR DE FILOSOFIA

4.4 1. Fim. — Como as artes ¢ as ciéncias da natureza preparam a inteligéncia para
a teologia e contribuem para a sua perfeita compreensio e aplicacao pritica e por si
mesmas concorrem para o mesmo fim, o professor, procurando sinceramente em todas
as cousas a honra e a glosia de Deus, trate-as com a diligéncia devida, de modo que
prepare o0s seus alunos, sobretudo os nossos, para a teclogia e acima de tudo os estimule
40 conhecimento do Criador.

2. Como seguir Aristoteles. — Em questdes de alguma importancia ndo se afaste de
Aristételes, a menos que se trate de doutrina oposta d unanimemente recebida pelas
escolas, ou, mais ainda, em contradi¢do com a verdadeira fé. Semelhantes argumentos
de Aristoteles ou de outro filésofo, contra a fé, procure, de acordo com as prescrigdes
do Concilio de Latrio, refutar com todo vigor.

3. Autores infensos ao Cristianismo. — Sem muito critério ndo leia nem cite na aula
os intérpretes de AristOteles infensos ao Cristianismo; e procure que os alunos ndo lhes
cobrem afeigio.

4. Averrdis. — Por essa mesma razio ndo reina em tratado separado as digressdes
de Averrdis (e 0 mesmo se diga de outros autores semelhantes) €, se alguma cousa boa
dele houver de citar, cite-a sem encomios e, quando possivel, mostre que hauriu em outra
fonte.

5. Nio se filiar em seita filosofica. — Nio se filie nem a si nem a seus alunos em seita
alguma filosdfica como a dos averroistas, dos alexandristas € semelhantes; nem dissimule
0s erros de Averrois, de Alexandre e outros, antes tome dai ensejo para com mais vigor
diminuir-lhes a autoridade.

6. Santo Tomas. — De Santo Tomds, peio contririo, fale sempre com respeito;
seguindo-o de boa vontade todas as vezes que possivel, dele divergindo, com pesar e
reveréncia, quando ndo for plausivel a sua opinido.

7. Curso de filosofia de trés anos. — Ensine todo o curso de filosofia em nido menos
de trés anos, com duas horas didrias, uma pela manh3 outra pela tarde, a nio ser que
em alguma universidade se oponham os seus estatutos.

8. Quando se deve concluir. — Por esta razdo ndo se conclua o curso antes que as
férias do fim do ano tenham chegado ou estejam muito proximas.

(...)12. Estima do texto de Aristoteles. — Ponha toda a diligéncia em interpretar bem
o texto de Aristdteles; e ndo dedique menos esforo a interpretagao do que as proprias
questoes. Aos seus alunos persuada que serd incompleta e mutilada a filosofia dos que
a0 estudo do texto nio ligarem grande importancia.



13. Que textos se devem explicar e como. — Todas as vezes que deparar com textos
célebres e muitas vezes citados nas disputas, examine-os cuidadosamente, conferindo
entre si as interpretagées mais notdveis a fim de que, do exame do contexto, da forca
dos termos gregos, da comparagdo com outros textos, da autoridade dos intérpretes mais
insignes € do peso das razées, se veja qual deve ser preferida. Examinem-se por fim as
objecdes que, se por um lado nio devem esmiugar demasiadamente, por outro, nio se
deverdo omitir, se #ém certa importincia.

14. Escolha a ordem das questées. — Escolha com muito cuidado as questoes; as
que nio se prendem imediatamente a0 pensamento principal de Aristoteles, mas derivam
ocasionalmente de algum axioma por ele referido de passo, se em outros livros se tratam
expressamente, para eles as remeta; do contririo explique-as logo em seguida ao texto
que as Sugerir.

15. As questoes a serem introduzidas entre os textos. — As questoes que por si
pertencem 4 matéria da qual disputa Aristoteles no se tratem sendo depois de explicados
todos 0s textos que ao assunto se referem, no caso em que se possam eXpor em uma
ou duas licdes. Quando, porém, se estendam mais como sao os relativos aos principios,
as causas, 20 movimento, entao nem se espraie em longas dissertacdes nem antes das
questoes se explique todo o texto de Aristételes, mas de tal modo com elas se combine
que depois de uma série de textos se introduzam as questdes com eles relacionadas,

16. Repeticio na aula. — No fim da aula, alguns alunos, cerca de dez, repitam entre
si por meia hora o que ouviram e um dos condiscipulos, da Companhia, se possivel,
presida 4 deciria.

17. Disputas mensais. — Cada més haja uma disputa na qual arguam ndo menos
de trés, de manhd, e outros tantos, de tarde; o primeiro, durante uma hora, 0s outros,
durante trés quartos de hora. Pela manha, em primeiro lugar dispute um tedlogo (se
houver tedlogos em niimero suficiente) contra um metafisico, vm metafisico contra
um fisico, um fisico contra um légico; de tarde, porém, metafisico contra metafisico,
fisico contra fisico, logico contra l6gico. Assim também pela manhi um metafisico e
pela tarde um fisico poderdo demonstrar uma ou outra tese breve e filosoficamente.

18. Disputas durante o estudo da l6gica. — Enquanto o professor explica o resumo
da logica, nem ele nem os alunos assistam a estas disputas. Mais: na primeira e na segunda
semana aproximadamente nio deverdo os logicos disputar, contentando-se com a
simples exposicdo da matéria; em seguida, poderdo na aula defender algumas teses aos
sibados.

19. Disputas solenes. — Onde s6 houver um professor de filosofia, organize algumas
disputas mais solenes trés ou quatro vezes no ano, em dia festivo ou feriado, e dé-lhes



certo brilho e aparato convidando outros religiosos e professores para argiir, a fim de
despertar um entusiasmo proveitoso a0s nossos estudos.

20. Rigor na forma da disputa. — Desde o inicio da logica se exercitem os alunos
de modo que de nada se envergonhem tanto na disputa como de se apartar do rigor da
forma; e cousa alguma deles exija o professor com mais severidade do que a observancia
das leis e ordem da argumentacio. Por isto o que responde repita as proposi¢oes
acrescentando “nego” ou “concedo” “a maior, a menor, a consequéncia’. Algumas vezes
poderi também distinguir; raras, porém, acrescente explicagdes ou razoes, sobretudo
quando lhe nio sao pedidas. ———

FRANCA, Leonel. 0 método pedagdyico dos jesuitos. Rio de Janeiro, Agir, 1952, p. |

ANALISE £ REFLEXAQ

Escreva sobre a Companhia de Jesus enfocando principalmente:
— o obijetivo de sua fundagéo;

— a pedagogia que propunha afravés da Ratio Studiorum;

— a classe social a que pretendia educar;

— os mativos de sua influéncia no mundo.



s séculos XVI e XVII
assistiram a ascensao de uma nova e
poderosa classe que se opunha ao modo
de producio feudal. Esse estrato da
sociedade impulsionou, modificou e
concentrou novos meios de produgio.
Iniciou o sistema de cooperacio,
precursor do trabalho em série do século
XX. Dessa forma, a producio deixou de se
apresentar em atos isolados para se
constituir num esforgo coletivo.

O homem lanc¢ou-se 20 dominio da
natureza desenvolvendo técnicas, artes,
estudos — matemdtica, astronomia,
ciéncias fisicas, geografia, medicina,
biologia. Tudo o que fora ensinado até
entdo era considerado suspeito.

GIORDANO BRUNO (1548-1600)
desenvolveu a astronomia; GALILEU
GALILEI (1564-1642) construiu um
telescopio e descobriu os satélites de
Jupiter e a lei da queda dos corpos;
WILLIAM HARVEY (1578-1657) constatou
a circulagao do sangue; FRANCIS BACON
(1561-1626), conselheiro da Rainha Isabel
da Inglaterra, deu um novo ordenamento
ds ciéncias, propods a distingido entre a fé e
4 razdao para nao Sse cair nos preconceitos
religiosos que distorcem a compreensdo
da realidade; criou o método indutivo de
investigacio, opondo-o ao mérodo
aristotélico de deducdo. Bacon pode ser
considerado o fundador do método
cientifico moderno. RENE DESCARTES
(1596-1650) escreveu o famoso Discurso
do mérodo (1637) mostrando os passos



para 0 estudo € a pesquisa; Criticou O ensino humanista e propos a
matematica como modelo de ciéncia perfeita.

Descartes assentou em posi¢io dualista a questio ontolégica da
filosofia: a relacio entre o pensamento e o ser. Convencido do potencial
da razio humana, propds-se¢ a criar um método novo, cientifico, de
conhecimento do mundo e a substituir a fé pela razio e pela ciéncia.
Tornou-se assim o pai do racionalismo. Sua filosofia esfor¢ou-se por
conciliar a religido e a ciéncia. Sofreu a influéncia da ideclogia burguesa
do século XVII, que refletia, a0 lado das tendéncias progressistas da classe
em ascensdo na Franga, o temor das classes populares.

No Discurso do método, Descartes apresenta assim 0s quatro grandes
principios do seu método cientifico:

“12) O primeiro era o de jamais acolher alguma coisa como verdadeira
que eu nio conhecesse evidentemente como tal: isto &, de evitar,
cuidadosamente, a precipitagdo e a prevengao, e de nada incluir em meus
juizos que ndo se apresentasse tao clara e tao distintamente a meu espirito,
que eu ndo tivesse nenhuma ocasido de pd-lo em davida.

29) O segundo, o de dividir cada uma das dificuldades que eu
examinasse em tantas parcelas quantas possiveis e quantas necessirias
fossem para melhor resolvé-las.

39) O terceiro, o de conduzir por ordem meus pensamentos, comegan-
do pelos objetos mais simples e mais ficeis de conhecer, para subir, pouco
a pouco, como por degraus, até o conhecimento dos mais compostos, €
supondo mesmo uma ordem entre os que nio se precedem naturalmente
uns aos outros.

49) E o altimo, o de fazer em toda parte enumeragdes tio completas
e revisdes 130 gerais, que eu tivesse a certeza de nada omitir™.

Descartes, o pai da filosofia moderna, escreveu sua obra principal em
francés, a lingua popular, possibilitando o acesso de maior nimero de
pessoas. Até entdo, o latim medieval representava a lingua da religiao, da
filosofia, da diplomacia, da literatura. O comércio ja se utilizava das novas
linguas verndculas (italiano, espanhol, holandés, francés, inglés ¢ alemao).

O século XVI assistit a uma grande revolugio lingliistica: exigia-se dos
educadores o bilinghismo: o latim como /ingua culta e o verniculo como
lingua popular. A Igreja percebeu logo a importincia desse conflito,
exigindo, através do Concilio de Trento (1562), que as pregacoes
ocorressem em verniculo.

* DESCARTES. Os pensadores. Sao Paulo, Abril, 1983.



Vinte anos depois da publicacio do Discurso do método, JOAO AMOS
COMENIO (1592-1670) escreveu a Diddtica magna (1657), considerada
como método pedagbgico para ensinar com rapidez, economia de tempo
e sem fadiga. Ao invés de ensinar palavras, “sombras das coisas”, dizia
Comeénio, a escola deve ensinar o conhecimento das coisas.

O pensamento pedagdgico moderno caracteriza-se pelo realismo.

JOHN LOCKE (1632-1704) perguntava-se de que serviria o latim para
os homens que vio trabalhar nas fibricas. Talvez fosse melhor ensinar
mecdnica € calculo. Mas as classes dirigentes continuavam aprendendo
latim e grego: um “bom cidadio” deveria recitar algum verso de Horacio
ou Ovidio aos ouvidos apaixonados de sua namorada. As humanidades
continuavam fazendo parte da educag¢io da nobreza e do clero.

Locke, em seu Ensaio sobre o entendimento bumano, combateu o
fnatismo antepondo a idéia da experiéncia sensorial: nada existe em nossa
mente que ndo tenha sua otigem nos sentidos.

A pedagogia realista insurgiu-se contra o formalismo bumanista
pregando a superioridade do dominic do mundo exterior sobre ¢ dominio
do mundo interior, a supremacia das coisas sobre as palavras. Desenvol-
veu a paixdo pela razio (Descartes) e o estudo da natureza (Bacon). De
humanista, a educacio torna-se cientifica. O conhecimento s6 possuia
valor quando preparava para a vida e para a acio.

O surto das ciéncias naturais, da fisica, da quimica, da biologia,
suscitou interesse pelos estudos cientificos e o abandono progressivo dos
estudos de autores classicos e das linguas da cultura greco-latina. Até a
moral e a politica deveriam ser modeladas pelas ciéncias da natureza. A
educa¢do nio era mais considerada um meio para aperfeicoar 0 homem.
A educagio e a ciéncia eram consideradas um fim em si mesmo. O
cristianismo afirmava que era preciso saber para amar (Pascal). Ao
contrario, dizia Bacon, saber é poder, sobretudo poder sobre a natureza.

Bacon divide as ciéncias em : ciéncia da memoria ou ciéncia historica;
ciéncia da imaginagdo, ou poética; e ciéncia da razdo ou filosofica.

Locke empresta & educacido uma importincia extraordindria. A crianga,
ao nascer, era, segundo ele, uma tabula rasa, um papel em branco sobre
0 qual o professor podia tudo escrever.

Jodao Amos Comeénio € considerado o grande educador ¢ pedagogo
moderno e umn dos maiores reformadores sociais de sua época. Foi o
primeiro a prepor um sistema articulado de ensino, reconhecendo o igual
direito de todos os homens ao saber. Para ele, a educacio deveria ser
permanente, isto €, acontecer durante toda a vida humana. Afirmava que



a educagao do homem nunca termina porque nos sempre estamos sendo
homens e, portanto, estamos sempre nos formando.

Segundo Coménio, a organizagio do sistema educacional deveria
compreender 24 anos, correspondendo a quatro tipos de escolas: a escola
materna, dos 0 aos 6 anos; a escola elementar ou vernacula, dos 6 aos 12
anos; a escola latina ou o ginisio, dos 12 aos 18; e a academia ou
universidade, dos 18 aos 24 anos. Em cada familia devia existir uma escola
materna; em cada municipio ou aldeia uma escola primaria; em cada
cidade um ginasio e em cada capital uma universidade.

O ensino deveria ser unificado, isto é, todas as escolas deveriam ser
articuladas. Segundo ele, seriam assim distribuidas: a escola materna
cultivaria os sentidos e ensinaria a crianca a falar; a escola elementar
desenvolveria a lingua materna, a leitura e a escrita, incentivando a
imaginagcdo e a memoria, além do canto, das ciéncias sociais e da
aritmética. A escola latina se destinaria sobretudo ao estudo das ciéncias.
Para os estudos universitdrios recomendava trabalhos praticos e viagens.
Al se formariam os guias espirituais ¢ os funciondrios. A academia so
deveriam ter acesso 0s mais capazes.

Como se vé, apesar dos avangos, a educagao das classes populares e
a democratizacdio do ensino ainda ndo se colocavam como questio
central. Aceitava-se facilmente a divisdo entre o trabalbo intelectual e o
trabalbo manual, resultado da préopria divisio social. Para as classes
dominantes o ideal era a formac¢do do galant homme, que almejava a
conquista de uma posi¢io relevante nas cortes. Dai terem na €poca
enorme desenvolvimento as academias cavalheirescas.

Os grandes educadores da ocasiio eram na verdade clérigos ou
preceptores de principes e nobres. Essa educeagdo nobilidria procurava
desenvolver a curiosidade, a instrugdo atraente e diversificada através de
historietas e fibulas com finalidade moral e religiosa. “Ser honesto, sibio,
ter bom gosto € espirito nobre e galanteador”, eis em sintese a educagao
da classe dominante, composta pelo clero e pela nobreza.

Ja no século XVII surge a luta das camadas populares pelo acesso a
escola. Instigada pelos novos intelectuais iluministas € por novas ordens
religiosas, a classe trabalhadora, em formacio, podia e devia ter um papel
na mudanga social. O acesso a formagdo torou-se essencial para articular
seus interesses e elaborar sua propria cultura de resisténcia.

Entre os protestantes, os metodistas, por exemplo, impulsionaram as
escolas dominicais, que, embora pretendessem utilizar a escola como
veiculo de formacio religiosa, possibilitavam o acesso de criangas pobres



e necessitadas ao saber. Alguns principados alemdes providenciaram
legislacio especifica da escola (Weimar, 1619). Criaram-se bibliotecas
publicas, também no século XVII. No século seguinte surgem as bibliotecas
circulantes.

Ao contririo da ordem dos jesuitas, surgiram varias ordens religiosas
catdlicas que se dedicavam a educagio popular: a congregacio dos
oratorianos fundada por FILIPE NERI (1515-1595), a Sociedade dos Irmaos
das Escolas Cristds, fundada por JEAN BAPTISTE DE LA SALLE (1651-
1719), etc. Muitas dessas escolas ofereciam ensino inteiramente gratuito €
na forma de internato. Tratava-se, contudo, de uma educagio puramente
filantrOpica e assistencialista.

Esses dois modelos de educacio, o primeiro preponderantemente real
e pablico e o segundo religioso e privado, foram exportados para as
coldnias: para a América britinica o modelo das escolas dominicais
protestantes; para a Ameérica espanhola e portuguesa as escolas catolicas.

m NOVE PRINCIPIOS PARA UMA EDUCACAO REALISTA

JORO AMOS COMENIO (1592-1670), educar
dor tcheco, nosceu na Mordvie. Criador de um
sistema educacionol qua até hoje nile foi superc-
do, foi pioneiro do ecumenismo. Estudou teologia
@ acupou 0 reitoria de um colégio, antes de ser
ordenado padre. Vitima da Guerra dos Trinta Anos,
passov grande porte de sua vida no extlio, primei
ro na Poldnio, onde foi bispo, mais torde na
Suéda, ne Prissia e na Holanda, onde veio ¢
falecer.

Superandoe definitivamente o pessimismo
antropolégico da idade Médic, com seu otimismo
realista Comenio influenciov as pedagogias das
épocas posteriores, fortalecendo o comvicgio de
qua o homem & capaz de aprender e pode ser
educado. Seu trobalho st registrado am vérios
livros, entre os quais: Prédromus da Ponsofie, de
1630, no qual defende a generclizagio do ensk

no, subordinodo a um drgtio de conirole universal,
como meic de pdi fim ds guerras; Porta aberte das
finguas, de 1631, onde aprasentou um novo
método de easino do latim por meio de ilustragdes
a ligtes objetivas, que foi logo traduzido em
dezesseis linguas; A grande didético, de 1633,
em que faz uma tentativa de crior ¢ ciéndo do
educagfio utilizando os mesmos métodos das
ciénaia fisicas.

As tecrias educadonais de ComBnio surpreendem
pela aluglidade. Defandev-se nelas uma educagdo
que interpretasse ¢ alargasse a expetidncio do cada
dia e utilizassa os meios ckiissicos, como o ensino da
religiGo e do ética. 0 cumiculo, além das matérias
citadas, induia misica, economia, poktica, historia e
didnaa. Na pritiaa do ensino, Coménio foi o pioneiro
naaplicagtio de métodos que despertassemo crascen-
teinteresse do aluno.



05 NOVE PRINCIPIOS

51 % 12) A natureza observa um ritmo adequado. Por exemplo: um péssaro que
deseje multiplicar sua espécie ndo o faz no inverno, quando tudo est rigido de frio, nem
no verdo, quando tudo estd queimado ¢ murcho pelo calor; também nio escolhe o
outono, quando a for¢a vital de todas as criaturas declina com os raios sempre mais fracos
do Sol € um novo inverno de aparéncia hostil se aproxima, mas escolhe a primavera,
quando o Sol devolve vida e for¢a para todos. Aqui, também, o processo consiste em
varios estagios. Enquanto ainda faz frio, o pdssaro forma os ovos € 0s aquece em seu
corpo, onde estdo protegidos do frio; quando o ar fica mais quente, ele 0s pde no ninho,
mzas nio os termina de chocar até chegar a estagio quente, para que 0s passaros novos
possam acostumar-se 4 luz e ao calor gradualmente.

Em oposicdo frontal a este principio, comete-se um erro duplo nas escolas.

1. O tempo correto para exercicios mentais nio € escolhido.

2. Os exercicios ndo sdo divididos de forma apropriada, de modo que todo progresso
possa ser feito através de virios estagios necessirios, sem qualquer omissio. Enquanto
o menino ainda & crianga, nio pode ser ensinado, porque as raizes de sua compreensio
ainda se encontram muito abaixo da superficie. Assim que envelhece, é tarde demais para
ensind-lo, porque o intelecto e a memoria i estio falhando...

Concluimos, por isso, que:

1. A educagio dos homens deve comegar na primavera da vida, isto €, na meninice
(pois a meninice € 0 equivalente da primavera, a juventude do verio, a idade adulta do
outono € a velhice do inverno).

2. As horas matinais s3o as mais adequadas ao estudo (pois também aqui a manhd
& o0 equivalente da primavera, o meio-dia do verdo, a tarde do outono e a noite do
inverno).

3. Todos os assuntos a serem aprendidos devem ser organizados de modo a adequar-
se 4 idade dos estudantes, para que nio se thes dé para aprender coisa alguma que esteja
além de sua compreensio.

29) A natureza prepara o material antes de comegar a dar-lbe forma. Por exemplo:
o péssaro que deseja produzir uma criatura semelhante a ele mesmo concebe, em
primeiro lugar, 0 embrido, de uma gota de seu sangue; em seguida prepara o nintho onde
pOra 0s Ovos.

Por isso, € necessario:

1. Que os livros e materiais necessrios a0 ensino sejam mantidos 2 mio.

2. Que a compreensao seja primeiro ensinada quanto a objetos, e depois ensinada
a sua expressao em linguagem.



3. Que a lingua seja aprendida de uma gramdtica, mas de autores apropriados.
4. Que o conhecimento das coisas preceda o conhecimento de suas combinagoes.
5. E que os cxemplos venham antes das regras.

3%) A natureza escolhe um objeto adequado sobre o qual ird agir, ou primeiro
stibmete um deles a um tratamento apropriado para tornd-lo adequado. Por exemplo:
um pissaro ndo coloca nenhum objeto no ninho onde estd, a ndo ser um objeto de tal
espécie que nele se possam chocar os filhotes; isto €, um ovo. Se cai uma pedrinha no
ninho, ou qualquer outra coisa, o passaro a joga fora, por ser inatil. Mas, quando ocorre
o processo da choca, o pdssaro aquece o material contido no ovo ¢ cuida dele até que
o filhote saia da casca.

As escolas violam esse principio ndo porque incluam os que tém intelecto fraco
(pois, em nossa opinido, todos 0s jovens devem ser admitidos nas escolas), mas porque:

1. Essas plantas novas nao estio transplantadas para o jardim, isto €, ndo sio

inteiramente confiadas s escolas, de modo que ninguém que v4 ser treinado para ser
um homem tenha permissao de deixar o local de trabalho até que seu treinamento esteja

completo.

2. Geralmente sc faz a tentativa de enxertar o enxerto mais nobre do conhecimento,
a virtude e a piedade, cedo demais, antes que o proprio caule tenha criado raizes, isto
¢ antes de se haver excitado o desejo de aprender naqueles que ndo tém qualquer
tendéncia natural nesse sentido.

3. Os galhos ladrdes, ou aqueles que sugam a raiz, ndo sio removidos antes do
enxerto; isto &, as mentes nio estao libertas de todas as tendéncias ociosas por estarem
habituadas 4 disciplina e a ordem.

Por isso, € desejivel:
1. Que todos 0s que entram para a escola perseverem em seus estudos.

2. Que, antes de se introduzir qualquer estudo especial, a mente do estudante seja
preparada para tanto, e tornada receptiva.

3. Que todos os obstaculos sejam removidos do caminho das escolas.

“Pois de nada adianta dar preceitos’, diz Séneca, “a menos que os obsticulos que
existem no caminho sejam removidos”.

49) A natureza ndo é confusa em suas operagoes, mas em set; Progresso avanca
distintamente de um ponto a outro. Devemos adiar o estudo do Grego até que o Latim
esteja dominado, pois € impossivel concentrar a mente em qualquer coisa, quando ela
tem de ocupar-s¢ de varias coisas 40 mesmo tempo.

Aquele grande homem, José Escaligero, tinha muita consciéncia disso. Conta-se 2
seu respeito que (talvez por conselho de seu pai) ele nunca se ocupou de mais de um



ramo do conhecimento 20 mesmo tempo e concentrava todas as suas energias no do
momento, Foi devido a isso que ele pode dominar nio apenas quatorze linguas, mas
também todas as artes e ciéncias que estdo ao alcance do homem. Dedicou-se a elas uma
ap6s outra com tamanho sucesso que em cada assunto sua cultura excedia a de homens
que haviam dado suas vidas por elas. E aqueles que tentaram seguir seus passos e imitar
seu método o fizeram com consideravel sucesso.

Portanto, as escolas deviam ser organizadas de tal modo que o estudante se ocupasse
com apenas uma matéria de estudo de cada vez.

59) Em todas as operagbes da natureza o desenvolyimento se faz de dentro para fora,
Por exemplo: no caso do péssaro, ndo sdo as garras, as penas ou a pele que se formam
primeiro, mas as partes internas; as paries externas sao formadas mais tarde, na época
apropriada.

Da mesma forma, o jardineiro ndo insere 0 enxerto na casca externa nem na camada
exterior de madeira, mas faz uma incisio na medula e empurra o enxerto o mais para
dentro que puder.

Isso significa que o estudante} “devia, primeiro, compreender as coisas € em
seguida recorda-las € que o professor devia ter consciéncia de todos os métodos de
conhecimento”.

6°) A natureza, em sew processo formativo, comeca pelo universal e terming com o
particular. Por exemplo: um passaro é produzido de um ovo. Nio € a cabega, o olho,
uma pena ou uma garra que se forma em primeiro lugar, ocorrendo o processo descrito
a seguir. Todo ovo € aquecido, o calor produz movimento, e esse movimento gera um
sistema de veias, que esbogam a forma do péssaro inteiro (definindo as partes que irdo
transformar-se na cabeca, asas, pés, efc.). Até que esse esbogo esteja completo, as partes
individuais ndo sio levadas ao acabamento.

Um artista procede da mesma forma. Nio comeca desenhando uma orelha, um olho,
um nariz ou uma boca, mas faz primeiro um esbogo a carvio da face ou de todo o corpo.
Se achar que esse esbogo se assemelha a0 original, pinta-o com leves pinceladas, ainda
omitindo todos os detalhes. Entio, finalmente, acrescenta a luz e a sombra e, usando uma
variedade de cores, termina as vdrias partes em detalhe. [Isso significa:] a) Cada lingua,
ciéncia ou arte deve ser ensinada primeiro em seus elementos mais simples, para que
o estudante possa obter uma idéia geral sobre ela. b} Seu conhecimento pode, em
seguida, ser mais desenvolvido, apresentando-se-the regras e exemplos. ¢) Em seguida
pode-se permitir a0 estudante que aprenda a matéria de forma sistemdtica, com excecoes
¢ irregularidades e d) Em tltimo lugar, pode-se fazer um comentirio, embora apenas
onde for absolutamente necessirio. Pois aquele que dominou completamente um
assunto desde o inicio tera pouca necessidade de comentario, estando em pouco tempo
em posi¢ao de escrever um, ele proprio.



7%) A natureza ndo da saltos, mas prossegue passo a passo. Segue-se, portanto: a)
Que todos os estudos deviam ser cuidadosamente graduados nas vérias classes, de tal
forma que os que vém primeiro possam preparar o caminho aos que vém depois, €
itumina-los. by Que o tempo deve ser dividido cuidadosamente, de modo que cada ano,
cada més, cada dia e cada hora possa ter sua tarefa determinada. ¢) Que a divisdo do
tempo e das matérias de estudo deve ser rigorosamente respeitada, para que nada seja
omitido ou deturpado.

8°) Sea natureza comega qualquer coisa, ndo a abandona até que a operagdo esteja
completa. Segue-se, portanto:

1. Que aquele que & mandado para a escola nela deve ser mantido até tornar-se bem
informado, virtuoso ¢ piedoso.

2. Que a escola deve estar situada num tugar tranguilo, longe do barulho e das
distragoes.

3. Que o que quer que tenha de ser feito, de acordo como o tema de estudo, o seja
sem qualquer ato de esquivar-se.

4. Que nenhum rapaz, sob qualquer pretexto, tenha permisso de afastar-se ou faltar
as aulas.

99) A natureza evita cuidadosamente os obsiaculos e as coisas com probabilidade de
causar dano. Por exemplo, quando um péssaro estd chocando ovos, ndo permite que
um vento frio, nem muito menos que a chuva ou o granizo, os alcance. Tambémafugenta
as cobras, 0s passaros de rapina, etc.

Da mesma forma o construtor, na medida do possivel, mantém secos sua madeira,
seus tijolos e cal, € ndo permite que o que construiu seja destruido ou que desmorone.

Também assim o pintor protege um quadro recém-pintado do vento, do calor
violento e da poeira, € nio permite que qualquer outra mio além da sua o toque.

O jardineiro também protege uma planta nova cercando-a com ¢scoras ou outso
obsticulo, para que as lebres € cabras n&o a comam ou arranquem.

Por isso € loucura apresentar a um estudante pontos controversos quando ele estiver
apenas comecando uma matéria; isto €, permitir a uma mente que esta dominando algo
de novo a assumir uma atitude de divida. Que € isso sendo arrancar uma planta que esta
comecando a langar raizes? E com justica que Hugo diz: “Aquele que comega pela
investigacio de pontos duvidosos nunca entrara no templo da sabedoria”. Mas €
exatamente isso que ocorre se s jovens ndo forem protegidos de livros incorretos,
intricados e mal escritos, bem como de companhias mas.

As escolas devem ter cuidado:

a) Para que os estudantes ndo recebam quaisquer livros, a nao ser aqueles
adequados a suas aulas,



b) Que esses livros sejam de tal espécie que possam ser chamados, com justica, de
fontes de sabedoria, virtude e piedade.

¢) Que nem na escola nem em suas proximidades os estudantes tenham permissio
de misturar-se a maus companheiros.

Se todas essas recomendacdes forem observadas, dificilmente serd possivel que as
escolas fracassem em atingir seu objetivo,

In MAYER, Frederick_ Hisidvia do pensamento educacional, Rio de Joneiro, Zah

ANALUSE E REFLEXAO

1. Destaque as passagens do texto Os nove principios de Coménio que
evidenciam o reclismo pedagogico caracteristico da época.

2. Escreva sobre a atudlidade do pensamento pedagégico de Coménio.

TUDO SE APRENDE: NAO HA IDEIAS INATAS

JOHNLOCKE (1632-1704) fundouamoderna | e logo depois seu Pensamento sobre a educagdo.
aducogdo inglesa, cvjo infludncia pedagbgica ultro- Com seu estudo do entendimento humaono,
passov os fronteiras de sua pdtria. Locke estudou | Locka marca oinicio do lluminisme, que vé a razdo
filosofio, linguos antigos e medicina. A sitvagio | como condutora do homem. Para ele, ndo hé
politica’ da Inglatema obrigovo a exilorse na | divida de que o fundamento de toda virude estd
Holando. Ao regressar, publica sua principal obra | na copacidade de renuncior a satisfacdo dos nos-
filoséfica, Estudo sobre o entendimento humano, | sos desejos, quondo ndo justificados pela razdo.

O AUTOCONTROLE E UM ELEMENTO VITAL NA EDUCACAO

wﬁw

s i+ O grande erro que observei na educagio dos filhos é que nao se cuida o
suflclente desse aspecto na €poca devida; que a mente ndo € tornada obediente 3
disciplina e docil a razao quando, no inicio, era mais tenra, mais facilmente dobrada. Os
pais, recebendo, sabiamente, a ordem da natureza no sentido de amarem seus filhos, 1ém
grande tendéncia, se a razio ndo observar sua afeicio natural muito atentamente — tém,
~ como eu dizia, grande tendéncia a deixar a afeicdo tomar conta de tudo. Amam seus

filhos, € este € seu dever; mas, com freqiéncia, amam seus erros também. Naturalmente,



os filhos nio devem ser irritados; deve-se-lhes permitir que ajam segundo sua vontade
em tudo; e como, na infincia, as criancas ndo sdo capazes de grandes faltas, seus pais
acham que podem, com bastante seguranga, perdoar suas pequenas irregularidades e
diventir-se com aquela perversidade engracadinha que os pais acham muito adequada
aquela idade inocente. Mas S6lon respondeu muito bem a um pai amoroso, que nao
desejava que seu filho fosse corrigido por uma brincadeira perversa, alegando que era
assunto sem importancia: “Sim, mas o hibito tem grande importincia”.

Um professor deve amar seu aluno

A grande habilidade de um professor & obter ¢ manter a atencao de scu aluno:
enquanto tiver isso, terd certeza de progredir t4o rapidamente quanto a capacidade do
aluno o permitir; e, sem isso, toda a sua pressa € alvorogo terdo pouco ou nenhum
proposito (por maior que possa ser) a utilidade do que ensina; e que o professor faca
ver 20 aluno que, com o que aprendeu, ele pode fazer algo de que nao era capaz
anteriormente; algo que lhe dé algum poder e vantagem real sobre os outros que
desconhecem o mesmo assunto. A isso, o professor deve acrescentar gentileza em todas
as suas aulas; e, por meio de um certa ternura em sua atitude, deixar perceber a crianga
que ela & amada ¢ o professor ndo tem outra intengdo sendo o seu bem; esse € o Unico
modo de originar amor na crianga, o que a fard dar atencio as aulas e ter prazer com
o que o professor lhe ensina. g

In MAYER, Frederick. Histdria do pensomento educscional. Rio de Janeko,

ANALISE E REFLEXAO

Dé sua opinido sobre as seguintes afirmacdes de Locke:

a) “Nossas cbservagdes dos objetos sensiveis externos, ov das atividades internas
da nossa mente, que percebemos e sobre as quais nds mesmos refletimos, séo
as que apiovisionom Nosso entendimento de todos os materiais de pensar”,

b) “Naturalmente, os filhos ndo devem ser irritados; deve-se-lhes permitir que ajam
segundo sua vontade em fudo; e, como na infancia, as criancos nGo sGo
capazes de grandes faltas, seus pais acham que podem {.. ] perdoar suas
pequenas iregularidades e diverfirse com aquela perversidade engrager

dinha".

c] “O professor deve acresceniar gentileza em todas as suas aulas; e, por meio
de uma certa ternura em sua atitude, deixar perceber a crianga que ela &
amada”.



Idade Moderna
estende-se de 1453 a 1789, periodo no
qual predominou o regime absolutista,
que concentrava o poder no clero e na
nobreza.

A Revolugio Francesa pos fim a essa
situacdo. Ela ji estava presente no
discurso dos grandes pensadores e
intelectuais da época, chamados
“iluministas™ ou “ilustrados” pelo apego a
racionalidade ¢ a luta em favor das
liberdades individuais, contra o
obscurantismo da Igreja e a prepoténcia
dos governantes. Esses filosofos também
eram chamados “enciclopedistas” por
serem partidarios das idéias liberais
expostas na obra monumental publicada
sob a direcio de Diderot ¢ D’Alembert
com o nome A enciclopédia.

Entre os iluministas, destaca-se
JEAN-JACQUES ROUSSEAU (1712-1778),
que inaugurou uma nova era na historia
da educacgio. Ele se constituiu no marco
que divide a velha e a nova escola. Suas
obras, com grande atualidade, sio lidas
até hoje. Entre elas citamos: Sobre a
desigualdade entre os homens, O contrato
social ¢ Emilio. Rousseau resgata
primordialmente a relacio entre a
educagio e a politica. Centraliza, pela
primeira vez, o tema da infincia na
educacgdo. A partir dele, a crianga nio
seria mais considerada um adulto em
miniatura: ela vive em um mundo proprio
que € preciso compreender; o educador



para educar deve fazer-se educando de seu educando; a crianga nasce boa,
o adulto, com sua falsa concepg¢io da vida, é que perverte a crianga.

O século XVIII é politico-pedagdgico por exceléncia. As camadas
populares reivindicam ostensivamente mais saber e educagio publica.
Pela primeira vez um Estado instituiu a obrigatoriedade escolar (Prussia,
1717). Cresce, sobretudo na Alemanha, a intervencio do Estado na
educagio, criando Escolas Normais, principios e planos que desembocam
na grande revolugdo pedagogica nacional francesa do final do século.
Nunca anteriormente se havia discutido tanto a formacao do cidadio
através das escolas como durante os seis anos de vida da Revolugdo
Francesa. A escola piblica é filha dessa revolugio burguesa. Os grandes
tedricos iluministas pregavam uma educagio civica e patridtica inspirada
nos principios da democracia, uma educacdo laica, gratuitamente ofere-
cida pelo Estado para todos. Tem inicio com ela a idéia da unificagdo do
ensino piiblicoem todos os graus. Mas ainda era elitista: sé os mais capazes
podiam prosseguir até a universidade.

O iluminismo procurou libertar o pensamento da repressao dos
monarcas tetrenos € do despotismo sobrenatural do clero. Acentuou o
movimento pela liberdade individual iniciado no periodo anterior e
buscou refiigio na natureza: o ideal de vida era o “bom selvagem”, livre
de todos os condicionamentos sociais. E evidente que essa liberdade s6
podia ser praticada por uns poucos, aqueles que, de fato, livres do trabalho
material, tinham sua sobrevivéncia garantida por um regime econémico de
exploracdo do trabatho.

A idéia da volta ao estado natural do bomem é demonstrada pelo
espago que Rousseau dedica a descri¢ao imaginaria da sociedade existente
entre 0os homens primitivos. Dava como exemplo o0s indios que viviam nas
Américas. O seu Emilio, também um personagem, educa-se sem nenhum
contato com outros homens, nem com religido alguma: apenas pelo
convivio com a natureza. Privado do contato dos pais e da escola, Emilio
permanece nas mdos de um preceptor ideal, o proprio Rousseau.

A educacdo ndo deveria apenas instruir, mas permitir que a natureza
desabrochasse na crianga; ndo deveria reprimir ou modelar. Baseado na
teoria da bondade natural do homem, Rousseau sustentava que s6 0s
instintos e os interesses naturais deveriam direcionar. Acabava sendo uma
educacio racionalista e negativa, ou seja, de restricdo da experiéncia.

Rousseau & o precursor da escola nova, que inicia no século XIX eteve
grande éxito na primeira metade do século XX, sendo ainda hoje muito
viva. Suas doutrinas tiveram muita influéncia sobre educadores da época,
como Pestalozzi, Herbart e Froebel.



Rousseau divide a educagio em trés momentos: 0 da infédncia, o da
adolescéncia e o da maturidade. S6 na adolescéncia deveria haver
desenvolvimento cientifico mais amplo e estabelecimento de vida social.

A primeira fase ele chama idade da natureza (até os 12 anos); i
segunda, idade da for¢ca, da razio e das paixdes (dos 12 aos 20 anos), e
a terceira ele chama idade da sabedoria e do casamento (dos 20 a0s 25
anos).

Através de Rousseau, podemos perceber que o século XVIII realiza a
transi¢do do controle da educagdo da Igreja para o Estado. Nessa época
desenvolveu-se o esfor¢o da burguesia para estabelecer o controle civil
(ndo religioso) da educagio através da instituicio do emsino piblico
nacional. Assim, o controle da Igreja sobre a educagio e os governos civis
foi aos poucos decaindo com o crescente poder da sociedade econdmica.

A Revolugido Francesa baseou-se também nas exigéncias populares de
um sistema educacional. A Assembléia Constituinte de 1789 elaborou
varios projetos de reforma escolar e de educagdo nacional. O mais
importante € o projeto de CONDORCET (1743-1794) que propds o ensino
universal como meio para eliminar a desigualdade.,

Contudo, a educagio proposta nao era exatamente a mesma para
todos, pois admitia-se a desigualdade natural entre os homens. Condorcet
reconheceu que as mudancas politicas precisam ser acompanhadas de
reformas educacionais. Foi partidirio da autonomia do ensino: cada
individuo deveria conduzir-se por si mesmo. Demonstrou-se ardoroso
defensor da educa¢io feminina para que as futuras mies pudessem educar
seus filhos. Ele considerava as mulheres mestras naturais.

As idéias revolucionarias tiveram grande influéncia no pensamento
pedagdgico de outros paises, principalmente na Alemanha e na Inglaterra,
que criaram seus sistemas nacionais de educagio, € na América do Norte,
que expandiu muito a participagio do Estado na educagio.

A Revolugdo Francesa tentou plasmar o educando a partir da
consci€ncia de classe, que era o centro do conteudo programatico. A
burguesia tinha clareza do que queria da educag¢io: trabalhadores com
formac¢do de cidaddaos participes de uma nova sociedade liberal e
democritica. Os pedagogos revolucionarios foram os primeiros politicos
da educagao. Alguns, como LEPELLETIER (1760-1793), pretenderam que
nenhuma crianga recebesse outra formac¢io que nio a revolucionaria,
através de internatos obrigatérios, gratuitos e mantidos pelas classes

" dirigentes. Essa idéia, porém, nio obteve éxito. Seu autor motreu na



guilhotina. No final, a propria revolugio recusou o programa educacional
de universalizacao da educagio criado por ela mesma.

FROEBEL (1782-1852) foi o idealizador dos jardins da infdncia.
Considerava que o desenvolvimento da crianc¢a dependia de uma ativida-
de espontdnea (0 jogo), uma atividade construtiva (o trabalho manual) e
um estudo da natureza. Valorizava a expressio corporal, o gesto, o
desenho, o brinquedo, o canto e a linguagem. Para ele a auio-atividade
representava a base € o método de toda a instrugdio. Como Herbart,
valorizava os interesses naturais da crianga. Via a linguagem como a
primeira forma de expressio social € o brinquedo como uma forma de
auto-expressao.

Depois de Froebel, os jardins da infincia se mulitiplicaram até fora da
Europa e atingiram principalmente os Estados Unidos. Suas idéias ultrapas-
saram a educacao infantil. Os fabricantes de brinquedos, jogos, livros,
material recreativo ¢ jornais para criancas foram influenciados pelas idéias
de Froebel. Inspirou-se nele John Dewey, um dos fundadores do
pensamento escolanovista.

O iluminismo educacional representou o fundamento da pedagogia
burguesa, que até hoje insiste predominantemente na transmissio de
contenidos € na formagio social individualista. A burguesia percebeu a
necessidade de oferecer instru¢ao, minima, para a massa trabalhadora. Por
isso, a educacdo se dirigiu para a formagio do cidadao disciplinado. O
surgimento dos sistemas nacionais de educag¢io, no século XIX, é o
resultado e a expressio da importincia que a burguesia, como classe
ascendente, emprestou 4 educacgio.

Além de Rousseau, cutro grande teérico destaca-se nesse periodo: é
o alemio EMANUEL KANT (1724-1804). Descartes sustentava que todo
conhecimento era inato e Locke que todo saber era adquirido pela
experiéncia. Kant supera essa contradicao: mesmo negando a teoria
platdbnico-cartesiana das idéias inatas, mostrou que algumas coisas eram
inatas como a noc¢do de espago e de tempo, que ndo existem como
realidades fora da mente, mas apenas como formas para pensar as coisas
apresentadas pelos sentidos. Por outro lado, sustentou que o conhecimen-
to do mundo exterior provém de experiéncia sensivel das coisas.
Admirador de Rousseau, Kant acreditava que o bomem & o que a educagdo
faz dele através da disciplina, da didatica, da forma¢ao moral e da cultura.

Espaco, tempo, causalidade e outras relagdes, para Kant, nio eram

realidades exteriores. Essa afirmacio foi acentuada por outros filésofos
alemdes, entre eles, FICHTE (1762-1814) e HEGEL (1770-1831), que



acabaram negando a existéncia de qualquer objeto fora da mente: € 0
idealismo subjetivo e absoluto que mais tarde serd rebatido por Karl Marx.

O que a moderna ciéncia da educagio, na defini¢do de seus conceitos
béasicos, chama “aculturacio”, “socializacao” e “personalizagdo”, represen-
ta algumas das descobertas de Kant. Para ele, o educando necessita realizar
esses atos: € o sujeito que tem de cultivar-se, civilizar-se, para assim
corresponder 4 natureza. Assim, o verdadeiro objetiva do homem & que
“desenvolva inteiramente, por si mesmo, tudo 0 que esta acima da ordem
mecanica de sua existéncia animal e nio participe de nenhuma outra
felicidade e perfeicio que ndo tenha sido criada por ele mesmo, livre do
instinto, por meio de sua propria razao™.

Para atingir a perfei¢io o homem precisa da disciplina, que domina
as tendéncias instintivas, da formagdo cultural, da moralizagdo, que
forma a consciéncia do dever, e da civilizacdo como seguranga social.

Menos otimista do que Rousseau, Kant sustentava que o homem ndo
pode ser considerado inteiramente bom, mas & capaz de elevar-se
mediante esfor¢o intelectual continuo e respeito as leis morais.

Os grandes pedagogos do século XVIII que seguiram as idé€ias de
Rousseau e Kant foram: Pestalozzi, Herbart e Froebel.

PESTALOZZI (1746-1827) queria a reforma da sociedade através da
educacio das classes populares. Ele préprio colocou-se a servigo de suas
idéias criando um instituto para criangas orfias das camadas populares,
onde ministrava uma educacdo em contato com o ambiente imediato,
seguindo objetiva, progressiva e gradualmente um método natural e
harmonioso. O objetivo se constituia menos na aquisigio de conhecimen-
tos € mais no desenvolvimento psiquico da crianga. Sustentava que a
educacio geral devia preceder a profissional, que os poderes infantis
brotavam de dentro e que o desenvolvimento precisava ser harmonioso.
Na pratica, Pestalozzi fracassou em seu intento. Ndo obteve os resultados
esperados, mas suas idéias sio debatidas até hoje e algumas foram
incorporadas 4 pedagogia contemporinea.

Ja HERBART (1776-1841) foi professor universitario. Mais tedrico que
pritico, é considerado um dos pioneiros da psicologia cientifica. Para ele,
o processo de ensino devia seguir quatro passos formais: '

19) clareza na apresentacic do conteddo (etapa da demonstragio do
objeto); |

" *In MARZ, Fritz. Grande educadores. 5ao Paulo, EPU, 1987, p. 82.



29) associacdo de um contetido com outro assimilado anteriormente pelo
aluno (etapa da compara¢io);

39) ordenacdo e sistematizacdo dos contetidos (etapa da generalizagio);

42) aplicagdo a situagdes concretas dos conhecimentos adquiridos (etapa

da aplicagdo).

Os objetos deviam ser apresentados mediante os interesses dos alunos
e segundo suas diferencas individuais, por isso seriam multiplos e
variados.

A doutrina burguesa ascendeu sob os ideais da liberdade, ou flibera-
lismo, no periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo. Impul-
sionada pela Reforma Protestante, que incentivava o livre pensamento no

setor religioso, juntou-se a0 movimento racionalista, que admitia que cada
individuo fixasse suas normas de conduta em vez de seguir as da Igreja.

Mas para a burguesia nascente a liberdade servia para outro fim: a
acumulacio da riqueza. Para isso, o homem deveria agir sozinho. De um
lado, 0s intelectuais iluministas fundamentavam a no¢io de liberdade na
propria esséncia do homem. De outro, a burguesia a interpretava como
liberdade em relagdo aos outros homens. E sabemos que a liberdade
individual implica a possibilidade de exploracdo econOmica, ou se¢ja, a
obtengao de uma posi¢io social vantajosa em relagdo aos outros. Dai a
chamada “livre iniciativa” sempre associar a idéia de /iberdade, no sentido
liberal, com a idéia de propriedade. Para os liberais basta ter talento e
aptiddo, associados ao trabalho individual, para adquirir propriedade e
riqueza. Por isso, de acordo com essa doutrina, como os homens ndo sdo
individualmente iguais, nio podem ser iguais em riquezas.

A igualdade social seria nociva pois provocaria a padronizacdo. A
uniformizacdo entre os individuos era considerada um desrespeito a
individualidade, Com esse discurso, que defendia uma educagdo nao
submetida a nenhuma classe, a nenhum privilégio de heranga ou dinheiro,
a nenhum credo religioso ou politico, que defendia que a educacio de
cada um deveria estar sujeita apenas ao ideal da humanidade, do homem
total, a burguesia, como classe dominante, apresentava seus interesses
como 0s interesses gerais de toda a sociedade. Depois de tantos séculos
de sujeicio feudal a Igreja, a burguesia estava arrancando daquela o
monopdlio da educagio. Apresentava uma teoria educacional nova,
revolucionaria, que afirmava os direitos do individuo. Falava em “huma-
nidade”, “cultura”, “razdo”, “luzes”... categorias da nova pedagogia.
Naquele primeiro momento de triunfo, a burguesia assumiu de fato o



papel de defensora dos direitos de todos os homens, afirmando o ideal
de igualdade ¢ fraternidade.

A nova classe mostrou, contudo, muito cedo — ao apagar das “luzes”
da Revolucio de 1789 —, que nao estava de todo em seu projeto a
igualdade dos homens na sociedade e na educagio. Uns acabaram
recebendo mais educacio do que outros. Aos trabalhadores, diria ADAM
SMITH (1723-1790), economista politico burgués, serd preciso ministrar
educacio apenas em conta-gotas. A educacio popular deveria fazer com
que os pobres aceitassem de bom grado a pobreza, como afirmara o
proprio Pestalozzi. Esse grande educador acabava de enunciar o princi-
pio fundamental de educac¢io burguesa que ministrou uma educacio
distinta para cada classe: a classe dirigente a instru¢ao para governar €
a classe trabalhadora a educagio para o trabalho. Essa concepgio dualista
da educagio deveri ser sistematizada no século XIX pelo pensamento
pedagogico posiiivista.

_foussu:_

0 HOMEM NASCE BOM E A SOC)EDADE O PERVERTE

JEAN-JACQUES ROUSSEAU (1712-1778), 1+ | leitura deveria ser o Robinson Crusoé {escrito por
lésofo e escritor, nasceu em Genebso, no Suica, e | Daniel Defoe, em 1719), que o filésofo conside-
morreu na Frango. Nascou protestante, temouse | rova um tratodo de educagio natural.

catblico e depois retomou ao protestantismo.
Segundo SUCHODOLSKI (1907-1992), a pe-
dogogia de Rousseau representou a primeira fen-
tative rodicol e opaixonada de oposiglio funda-
mental d pedagogie do essdncia e de criaglic de
parspectivas para umo pedagogia de existéncio. A
obra Emflio de Rousseau tomou-se o manifeste do
novo pensamento pedagbgico e assim permans:
cou ahé nossos dias. Nelks o autor pretendeu provor
que “é bom fudo o que sai das mios do crindor da
Natureza e tudo degenero nas mdos do ho-
mem”". Portanto, pregov que sesio conveniente
dar & crionga a possibilidode de um desenvolvi
mento livre @ espontineo. O primeiro livio de

A educorilo, segundo ele, ndo devia fer por
obietivo a preparagdo de aiango com vist co futuro
nemamodelagtio dela para determinados fins: devia
ser o prpria vida do arignga. Mostraverse, porfonto,
contrdriod educogtio precoce. Era praciso terem conta
a criongo, nio s6 porque elo & o objeto da educagho
— 0 que 0 pedogogic da esséndia também se
dispunho ofazer-—-mas porque acianga represento
a prépria fonte da educogtio.

As aventuras amorosas de Rousseay sempre
terminavomn mal. Teve cinco fithos que confiou a
um intemato, terminando por jamais se encontror
com eles. No findl da vido, a dor do abondono o
levou a um complexo de pesseguictic & & loucwra.

* ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emile ou de l'éducation. Paris, Garnier-Flammarion, 1966, p. 35.



EMILIO OU DA EDUCACAD

Tudo ¢ certo em saindo das maos do Autor das coisas, tudo degenera nas maos

IR e

do homem. Ele obriga uma terra 4 nutrir as produgdes de outra, uma arvore a dar frutos
de outra; mistura e confunde os climas, as estacdes; mutila seu cdo, seu cavalo, seu
escravo; transtorna tudo, desfigura tudo; ama a desformidade, os monstros; ndo quer
nada como o fez a natureza, nem mesmo o homem; tem de ensina-lo para si, como um
cavalo de picadeiro; tem que moldi-lo a seu jeito como uma 4rvore de seu jardim.

Sem isso, tudo iria de mal a pior e nossa espécie nio deve ser formada pela metade.
No estado em que ja se encontram as coisas, um homem abandonado a si mesmo, desde
0 nascimento, entre os demais, seria © mais desfigurado de todos. Os preconceitos, a
autoridade, a nccessidade, o exemplo, todas as instituicdes sociais em que nos achamos
submersos abafariam nele a natureza e nada poriam no lugar dela. Ela seria como um
arbusto que o acaso fez nascer no meio do caminho e que 0s passantes logo fardo morrer,
nele batendo de todos os lados e dobrando-o em todos os sentidos. (...)

Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de tudo, temos
necessidade de assisténcia; nascemos estapidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo
temos 40 nascer, € de que precisamos adultos, é-nos dado pela educagio.

Essa educacio nos vem da natureza, ou dos homens ou das coisas. O desenvolvi-
mento interno de nossas faculdades e de nossos 6rgdos € a educagio da natureza; o uso
que nos ensinam a fazer desse desenvolvimento ¢ a educagdo dos homens; ¢ o ganho
de nossa propria experiéncia sobre 0s objetos que nos afetam € a educagio das coisas.

Cada um de nds € portanto formado por trés espécies de mestres. O aluno em quem
as diversas ligdes desses mestres se contrariam é mal educado e nunca estar de acordo
consigo mesmo; aquele em quem todas visam os mesmos pontos € tendem para os
mesmos fins, vai sozinho a seu obietivo e vive em conseqiéncia. Somente esse é bem
educado.

Ora, dessas trés educagdes diferentes a da natureza nio depende de nés; a das coisas
s6 em certos pontos depende. A dos homens € a tinica de que somos realmente senhores
e ainda assim s¢ 0 somos por suposicao, pois quem pode esperar dirigir inteiramente
as palavras e as ag¢des de todos os que cercam uma crianga? (...)

Nascemos sensiveis e desde nosso-nascimento somos molestados de diversas
maneiras pelos objetos que nos cercam. Mal tomamos por assim dizer consciéncia de
nossas sensagdes ¢ ji nos dispomos a procurar os objetos que as produzem ou a deles
fugir, primeiramente segundo nos sejam elas agradiveis ou desagradéveis, depois
segundo a conveniéncia ou a inconveniéncia que encontramos entre esses objetos € nos,
¢, finalmente, segundo os juizos que fazemos deles em relagdo a idéia de felicidade ou



de perfeicio que a razdo nos fornece. Essas disposicoes se estendem e se afirmam na
medida em que nos tornamos mais sensiveis e mais esclarecidos; mas, constrangidas por
nossos habitos, elas se alteram mais ou menos sob a influéncia de nossas opinibes, Antes
dessa alteracdo, elas s30 aquilo a que chamo em nds a natureza.

E pois a essas disposigdes primitivas que tudo se deveria reportar; € isso setia
possivel se nossas trés educagdes fossem tio-somente diferentes: mas que fazer quando
sdo opostas? Quando, ao invés de educar um homem para si mesmo, se quer educa-lo
para os outros? Entio o acerto se faz impossivel. For¢ado a combater a natureza ou as
instituicdes, cumpre optar entre fazer um homem ou um cidadao, porquanto nao se pode
fazer um e outro ao mesmo tempo.

Toda sociedade parcial, quando restrita e bem unida, aliena-se da grande. Todo
patriota & duro com os estrangeiros: s30 apenas homens, nada sio a seus olhos. Tal
inconveniente é inevitavel, mas € fraco. O essencial é ser bom 4 gente com a qual se vive,
Com os de fora o espartano era ambicioso, avarento, iniquo; mas ¢ desinteresse, 2
eqliidade, a concordia reinavam dentro dos muros de sua cidade. Desconfiai desses
cosmopolitas que vio buscar em seus livros os deveres que desdenham cumprir em
relacio aos seus. Tal ou qual filésofo ama os tartaros, para ser dispensado de amar seus
vizinhos.

O homem natural é tudo para ele; é a unidade numérica, € o absoluto total, que nao
tem relacio sendo consigo mesmo ou com seu semelhante. O homem civil ndo passa de
uma unidade fraciondria presa ao denominador e cujo valor estd em relagio com o todo,
que é o corpo social. As beas instituigoes sociais s30 as que mais bem sabem desnaturar
o homem, tirar-lhe sua existéncia absoluta para dar-lhe outra relativa e colocar 0 ey na
unidade comum, de modo que cada particular nio se acredite mais ser um, que se sinta
uma parte da unidade, e nao seja mais sensivel sendio no todo. Um cidadio de Roma nio
era nem Caio, nem Licio; era um romano; amava mesmo uma pétria exclusivamente sua.
Régulo pretendia ser cartaginés, como se tendo tornado a propriedade de seus senhores,
Na qualidade de estrangeiro, recusava-se a ter assento no senado de Roma; foi preciso
que um cartaginés tho ordenasse. Indignava-o que lhe quisessem salvar a vida. Venceu,
¢ voltou triunfante para morrer supliciado. Isso ndo tem muita relagdo, parece-me, com
os homens que conhecemos. (...)

Resta enfim a educacio doméstica ou a da natureza, mas que S€ra para 0s outros
um homem unicamente educado para si mesmo? Se o duplo objetivo que se propoe
pudesse porventura reunir-se num s6, eliminando as contradi¢des do homem, eliminar-
se-ia um grande obsticulo 4 sua felicidade. Para julgar, fora preciso vé-lo inteiramente
formado; fora preciso ter observado suas tendéncias, visto seus progressos, acompanha-
do sua evolugio; fora preciso, em poucas palavras, conhecer 0 homem natural. Creio que
alguns passos terdo sido dados nessas pesquisas em se lendo este livro.



Para formar esse homem raro que devemos fazer? Muito, sem divida: impedir que
nada seja feito. Quando nio se trata sendo de ir contra o vento, bordeja-se; mas se o mar
estd agitado e se quer ndo sair do lugar, cumpre langar a dncora. Toma cuidado, jovem
piloto, para que o cabo nio se perca ou que tua dncora ndo se arraste, a fim de que o
barco ndo derive antes que o percebas.

Na ordem social, em que todos os lugares estio marcados, cada um deve ser
educado para o seu. Se um individuo, formado para o seu, dele sai, para nada mais serve,
A educagio s6 ¢ til na medida em que sua carreira acorde com a vocagdo dos pais; em
qualquer outro caso ela € nociva ao aluno, nem que seja apenas em virtude dos
preconceitos que lhe di. No Egito, onde o fitho era obrigado a abragar a profissio do
pai, a educacio tinha, pelo menos, um fim certo. Mas, entre nds, quando somente as
situacoes existem e os homens mudam sem cessar de estado, ninguém sabe se, educando
o fitho para o seu, nio trabalha contra ele.

Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocagao comum € o estado
de homem, e quem quer seja bem educado para esse, ndo pode desempenhar-se mal
dos que com esse se relacionam. Que se destine meu aluno A carreira militar, 3 eclesiastica
ou 4 advocacia pouco me importa. Antes da vocagio dos pais, a natureza chama-o para
a vida humana. Viver € o oficio que lhe quero ensinar. Saindo de minhas maos, ele ndo
serd, concordo, nem magistrado, nem soldado, nem padre; serd primeiramente um
homem. Tudo o que um homem deve ser, ele o saberd, se necessério, tio bem quanto
quem quer que seja; € por mais que o destino o faga mudar de situagio, ele estard sempre
em seu lugar. Qccupavi te, Fortuna, atque cepi; omnesque aditus tuos initerclusi, ut ad
me aspirare non posses.

Nosso verdadeiro estudo é o da condi¢io humana. Quem entre nés melhor sabe
suportar os bens e os males desta vida €, a meu ver, o mais bem educado; daf decorre
que a verdadeira educacio consiste menos em preceitos do gue em exercicios.
Comegamos a instruic-nos em comegando a viver; nossa educagdo comega conosco;
nosso primeiro preceptor € nossa ama. Por isso, esta palavra educagdo tinha, entre os
antigos, sentido diferente do que lhe damos hoje: significava alimento. Educit obstetrix,
diz Varrdo; educat nutrix, instituit pedagogus, docet magister. Assim, 2 educagio, a
instituicdo, a instrucdo sio trés coisas tio diferentes em seu objeto quanto a governante,
o preceptor e 0 mestre. Mas tais distingdes sao mal compreendidas; e para ser bem
orientada a crianga deve seguir um sé guia.

E preciso portanto generalizar nossos pontos de vista € considerar em nosso aluno
o homem abstrato, 0 homem exposto a todos os acidentes da vida humana. Se os homens
nascessem arraigados ao solo de um pais, se a mesma estagio durasse o ano todo, se
cada qual se prendesse a seu destino de maneira a nunca poder mudar, a pritica
estabelecida seria boa até certo ponto; a crianga educada para sua condigio, dela nao



saindo nunca, nio poderia ser exposta aos inconvenientes de outra. Mas, dada a
mobilidade das coisas humanas, dado o espirito inquieto e agitado deste século que tudo
transforma a cada geragao, poder-se-a conceber um método mais insensato que o de
educar uma crianca como nunca devendo sair de seu quarto, como devendo sem cessar
achar-se cercada dos seus? Se o infeliz d4 um s6 passo na terra, se desce um s6 degrau,
estd perdido. Ndo € isso ensinar-lhe a suportar a dor; € exerciti-lo 2 senti-la.

Nio se pensa sendo em conservar a crianga;, nio basta; deve-se-lhe ensinar a
conservar-se em sendo homem, a suportar os golpes da sorte, a enfrentar a opuléncia
¢ a miséria, a viver, se necessirio, nos gelos da Islandia ou no rochedo escaldante de
Malia. Por maiores precaugoes que tomeis para que nio morra, terd contudo que morrer.
E ainda que sua morte nio fosse obra de vossos cuidados, ainda assim estes seriam mal
entendidos. Trata-se menos de impedi-la de morrer que de fazé-la viver. Viver nao é
respirar, € agir; € fazer uso de nossos érgios, de nossos sentidos, de nossas faculdades,
de todas as partes de nds mesmos que nos dio o sentimento de nossa existéncia. O
homem que mais vive ndo € aquele que conta maior nimero de anos € sim o que mais
sente 4 vida. i

ROUSSEAL, Jean-lacques. Emiio ou do educacdo. Siio Paulo, Difusdo Evropéia do Li

ANALISE E REFLEXAO

1. Anote os principais conceitos observados por vocé nos texics de Rousseau.

2. Vocé vé possibilidade de aplicagdo prética das feorias pedagogicas de
Rousseau? Escreva sobre isso.

NATUREZA £ FUNCAO DA EDUCACAO POPULAR

JOHANN HEINRICH PESTALOZZ1 (1746-1827),
educador sufgo, nosceu em Zurique. Desde os
tempos de estudonte participou de movimentos de
reforma politica e social. Em 1774 fundoy ym
orfanato onde tentou ensinar rudimentos de agri-

cuiturn o de coméreio, iniciativa que frocasseu |

poucos anos dapois.

Publicov um romance em quatro volumes,
bastante lido na &poca, intitvlade Leonardo e
Gerirudes, no qual defineava suas idéias sobre

reforma polftica, maral e social. Quando a ddode
de Stans foi tomado durante a invasao nopolednice
de 1798, Pestolozzi reuniv olgumas criangos
abandonadas e possou o cuidar defos nos mais
dificeis condicdes.

Em 1805, fundou o famoso Infemato de
Yverdon, que durante seus vinte anos de funciono-
mento foi freqiientado por estudantes de todos os
paises da Europa. O cunfculo adotado dava &nfase
0 ofividode dos alunos: opresentavirse no inicio



objetos simples para chegar oos mais complexos; Educadores de todo 0 mundo adetaram o
porfigse do conhecido paro o desconheddo, do | método de Pestalozzi e difundiram suos idéias
concretopara o abstrato, doparficularparaogercl.Por | na Evropa e na América. Froebel e Herbart
isso, 0s atividodes mais estimulodas em Yverdon | estudorom-lhe a obro, cuja influéncia sobre 0
eromdesenho, escrita, conto, educagGofisico,mode- | educagiio prussiana foi grande. Pestalozzi fole-
lagem, cortografia e excursdes ao of ivre. ceu na Svica.

SIGNIFICADO E NATUREZA DA EDUCAGAO

£ ™ ", Uma educacio perfeita & para mim simbolizada por uma drvore plantada perto
de aguas fertilizantes. Uma pequena semente que contém o germe da arvore, sua forma
e suas propriedades é colocada no solo. A drvore inteira € uma cadeia ininterrupia de
partes orginicas, cujo plano existia na semente e na raiz. O homem € como a arvore. Na
crianca recém-nascida estio ocultas as faculdades que lhe hio de desdobrar-se durante
a vida; os 6rgios do seu ser gradualmente se formam, em unissono, € constroem a
humanidade 2 imagem de Deus. A educacio do homem & um resultado puramente
moral. Ndo é o educador que lhe d4 novos poderes e faculdades, mas [he fornece alento
e vida. Ele cuidard apenas de que nenhuma influéncia desagradével traga distdrbios
marcha do desenvolvimento da natureza. Os poderes morais, intelectuais e praticos do
homem devem ser alimentados e desenvolvidos em si mesmos e ndo por sucedaneos
attificiais. Deste modo, a fé deve ser cultivada pelo nosso proprio ato de crenga, € nao
com argumentos a respeito da fé; o amor pelo proprio ato de amar, ndo por meio de
palavras a respeito do amor; o pensamento, pelo nosso proprio ato de pensar, ndo por
mera apropriagio dos pensamentos de outros homens, € o conhecimento, pela nossa

ciéncia.

PESTALOZZ), 1. H. Como Gertrudes ensina a sevs filhos. In LARROYO, Francisco. M
pedagogia, Tomo |1, Sdo Poulo, Mestre

ANApSE £ REFLEXAO
1. Explique as seguintes afirmacdes de Pestalozzi:

a) "O educodor cuidard apenas de que nenhuma influéncia desagradéve
fraga distirbios & marcha do desenvolvimento da natureza ([do homem)”.

b} “Os poderes morais, intelectuais e praficos do homem devem ser alimentor
dos e desenvolvidos em si mesmos e ndo por suceddneos artificiais”.

2. Escreva sobre a importancia que o Internato de Yverdon feve para o século XIX.



HERBART:

A PRATICA DA REFLEXAQ METODICA

JOHANN FRIEDRICH HERBART (1776-1841),
filésoto, tedrico da educacdio e psicologo alemio,
estudoy na Uiniversidede de lena, onde foi discipy-
lo de Fichte. Em 1797 esteve na Suica e visitou @
escola dirigida por Pestalozzi. A partir de 1809,
ensinou filosofia e pedogogia na Universidade de
Kénigsberg.

Para Herbart, a filosofia representou aeloboragdio
eaandlise da experiéncia. A logica tinha por objeto o
dassificagdo dos conceitos, enquantoa metofisicae @
estética referiantse ao conteddo do pensamento. A
endlise logica revelava os controdicBes dos conceitos

de que o objetivo da pedogogio & o desenvolvi-
mento do cordter moral, O ensino deve fundomen-
tar-se na aplicaglio dos conhecimentos da psicolo-
gia. Criou o sistema que denominou “instruciio
educativa®. Esse sistema, segundo o educodor
brasileiro Lourengo Filho, propde um ensino que,
atvavés de situngBes sucessivas ¢ bem reguladas
pelo mestre, fortalece a inteligéncia e, pelo cultivo
dela, forma a vontode & o cardter. Herbart sugeriu
que cada Higlo obedecesse a foses estabelecidas
ou a passos formais. Seriam eles: o de clareza da
apresentociio dos elementos sensiveis de cado

assunto; o de associocde; o de sistematizagdo; e,

que a metodologio procura resolver.
por fim, o de aplicacdo.

Como tedrico da educacdo, defendeu o idéia

s GEEE
T,

SOBRE © METODO DE ENSINO

_{fé __%ﬁ
" Hi mestres que atribuem o maior valor i analise minuciosa do pequeno e do
minimo, que fazem os alunos repetirem de modo igual aquilo que disseram. Outros
preferem ensinar em forma de conversagio e concedem também a seus discipulos muita
liberdade na expressdo. Ha outros todavia que exigem sobretudo os pensamentos
capitais e com uma precisdo completa e uma conexdo prescrita,

Por (ltimo, alguns se exercitam autonomamente na reflexio ordenada.

Disto podem nascer formas de ensino diferentes; mas ndo € necessitio que
predominem, como € costume, umas e se excluam as outras; o que se deve perguntar
¢ se cada uma presta algum servico d educagio mdltipla, Pois quando se tem que
aprender muito € necessdrio a anilise para ndo cair na confusio. Esta pode comegar pela
conversagio, prosseguir salientando os pensamentos principais e concluir por uma auto-
reflexiio ordenada. Clareza, associagdo, sistema, método.

Em um estudo mais detido vé-se que estas formas de ensino ndo devem excluir-se
mutuamente, e sim seguir-se umas as outras em cada circulo de objetos de ensine maior
ou menor, na ordem indicada. Porque: em primeiro hugar o principiante s6 pode avancar
lentamente; os passos menores sdo para ele os mais seguros; hi de deter-se em cada
ponto o necessario para compreender justamente o particular, e durante essa parada
deve dirigir, inteiramente, a este destaque seus pensamentos, Por isso, no comeo 4 arte

-y
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de ensinar depende, sobretudo, de que o mestre saiba decompor o objeto em suas partes
menores, para ndo dar saltos inconscientemente.

Em um segundo momento, no que se refere 2 associagdo, ela ndo pode realizar-se,
principalmente no inicio, simplesmente de um modo sistemdtico.

No sistema cada ponto tem seu lugar determinado; neste lugar estd imediatamente
ligado aos outros pontos proximos e separados de outros pontos afastados a0s quais s
une por pontos intermedidrios; a forma de ligagao também nao € sempre a mesma. Além
disso, um sistema ndo deve ser simplesmente aprendido, mas também empregado,
aplicado e muitas vezes completado com novas adicdes que devem ser introduzidas nos
lugares correspondentes. Isto exige habilidade para movimentar as idéias partindo de um
ponto a outro. Por isso deve ser em parte preparado e, em parte, exercitado um sistema.
A preparagio reside na associagdo; 4 esta tem que se seguir o exercicio de reflexdo
metodica.

A principio — enquanto o problema principal seja a clareza do particular — convém
as palavras breves e o mais inteligiveis possivel, e com freqiiéncia serd oportuno fazé-
las repetir exatamente por alguns alunos (ndo por todos) depois de pronunciadas (¢
conhecida a pronunciagio simultdnea ritmica de todos os alunos, que ndo sem €xito foi
tentada em algumas escolas e que pode convir de vez em quando nos primeiros graus
da instrugio das criangas menores).

Para a associacio, o melhor meio é a conversagdo livre, porque com ela o aluno
encontra ocasido de investigar, modificar e multiplicar os enlaces casuais das idéias, na
forma mais ¢dmoda e mais facil para ele, e de apropriar-se a seu modo do aprendido.

Com isto se evita 0 cansago que se origina do simples aprender sistematico.

Pelo contririo, o sistema exige exposi¢io mais coerente, e nele se hd de separar
cuidadosamente o tempo da exposicio do da repeticdo. Ressaltando os pensamentos
capitais, 0 sisterna revelara as vantagens do conhecimento ordenado e acrescentara
amplamente a soma dos conhecimentos.

Os alunos nio sabem apreciar nenhuma das duas coisas quando se inicia
prematuramente a exposicao sistematica.

Eles adquirirdio a pratica da reflexdo metodica.

In LUZURIAGA, Lovenzo (sel. e prologo). Antologia de Herbart, Buenos Aires, Los

ANALISE E REFLEXAQ
1. O que Herbart pensava sobre a diversidade dos métodos de ensino?

2. Que possos devem ser dados na apresentagdo de um objeto de esiudo?

3. O que diz Herbart sobre o vocabulério a ser utllizado pelo mestre?



A REVOLUCAO FRANCESA:

0 PLANO NACIONAL DE EDUCACAD

Avangos (50 considerfiveis na teoria e no
pritica do educaglio, como os que ocorreram no
século XVIN, néio poderiom deixor de ser transfor-
mados em norma juridica. A educagdo propesta
pela Revolugdio Francesa deveria ser fronsformado
em dirsito de todos e dever do Estado.

A Convenciio™ elaborou vérios decretos, ax-
pandindo pela Frango o ensine obrigatério sem
muito &xito. Desde nquela &poca os planos educe-
tionais poreciom mais avongados do que a prdtica.
Foi o caso do “Plane Nacional de Fducnciio”,
aprovedo pela Assembléio Nacionol Constituinte
em 1793 e concebido por LEPELLETIER (1760-
1793), do qual apresentaremos a sequir algumas
porfes.

Inspirado em Rousseou, o fexto de Lepellefier
sintetiza as aspiracBes frustradas de unidode entre
g educogdio e a politica e de defesa do ensino
pablico, gratuita, obrigatério e igual para todos,
até o criango ofingir os 12 anos de idude.

A questdo do infervengdo do Estado na educo-
¢do j0 vinho sendo debatida desde Lutero.
MONTESQUIEU (1689-1755) dedicou-the um cor
pitule de sua obra O espirito dos leis, publicada em
1748, defendendo o necessidade de crior leis
pore @ educogdo para que coda familio pudesse
educar seus fithos em conformidode com as leis da

PROJETO DE LEi DE LEPELLETIER

sociedade. DANTON (1759-1794) chegou a ofir-
mar que “os filhos pertencema Repiblica antes de
pertencerom aos pois™ "

0 texto de Lepelletier nutrivse de todo esse
debate: defendsu o principic do igualdade efetiva
e o direito co sober de todo cidoddo, sejo qual for
s profissiio. Inspirado em Plattio, pretendia que,
aos cinco onos de idade as crioncas fossem
educados em acampomentos do Estado (" caso de
educaglo nacional”). Coda grupo de cinglienta
ariongas teria um professor que seria auxiliado
pelos olunos mais experientes.

Se 0 homem & noturolmente bom, como
queria Rousseau, ndo hd necessidade de religido;
a ciéncia bosto para formar o homem.

0 Estado s6 ofereceria uniformes e alimenta
¢flo, esta condicionada & execugiio de turefas
diinias. Aos professores, um saldrio fixo. As despe-
sas com a educagdio seriam cobradas de todos os
cidoddos, incidindo maiores faxes pora os mais
Ficos.,
0 Piano Nacionoi de Educasto ndo chegou a
ser posto em prdtica. Seu autorfoi assassinado em
1793. Entretanto, suas idéios inspiradas no fibe-
ralismo do século XVHHl tiverom nottvel influsncia
nos sistemas nacionais do educacdo aiados no
século XIX.

ARTIGOS GERAIS

I

Todas as criangas serdo educadas as custas da Repablica, desde a idade de cinco

anos até doze anos para os meninos, e desde 0s cinco até onze anos para as meninas.

* Assembléia extraordindria reunida durante a Revolugao Francesa, de 1792 a 1795, com
a finalidade de modificar a Constituigio e aprovar novas leis de reorganizagao do pais.

** LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educagdo piblica. Sio Paulo, Nacional, 1959, p. 49.




I

A educacio serd igual para todos; todos receberio a mesma alimentacio, as mesmas
vestimentas, 4 mesma instru¢io e os mesmos cuidados.

1
Sendo a educagio nacional divida da Repiblica para com todos, todas as criangas
tém direito de recebé-la, e os pais ndo poderdo se subtrair 3 obrigagio de fazé-las gozar
de suas vantagens.

v

O objeto da educacio nacional serd de fortificar o corpo e desenvolvé-lo por
exercicios de ginastica, de acostumar as criancas ao trabalho das mios, de endurecé-las
contra toda espécie de cansago, de dobrd-las ao jugo de uma disciplina salutar, de formar-
thes o coragdo € o espirito por meio de instrugdes dteis e de dar os conhecimentos
necessarios a todo cidaddo, seja qual for sva profissio.

Vv

Quando as criangas chegarem ao termo da educagio nacional, serio recolocadas nas
mios de seus pais ou tutores, e entregues aos trabalhos de diversos oficios e da
agricultura; salvo as exce¢des que serdo especificadas logo ap6s, em favor daqueles que
anunciariam talentos e disposigoes particulares.

VI

O acervo dos conhecimentos humanos e de todas as Belas Artes serd conservado
e enriquecido através dos cuidados da Repiblica; seu estudo sera dado publica e
gratuitamente por mestres assalariados pela nagao.

Seus cursos serdo divididos em trés graus de instrugao: escolas piblicas, institutos
e liceus.

VI
As criangas ndo serdo admitidas a esses cursos sendo depois de terem percorrido a
educagio nacional.
Néo poderao ser recebidas antes dos doze anos nas escolas publicas.

O curso de estudo ai serd de quatro anos; serd de cinco nos institutos e de quatro
anos nos liceus.

VIII

Para o estudo das Belas Letras, das Ciéncias e das Belas Artes, sera escolhida uma
entre cinqiienta criangas. As criangas que tiverem sido escolhidas serio mantidas as
custas da Republica junto ds escolas piblicas, durante o curso de estudo de quatro anos.



IX

Entre estas, depois que tiverem terminado o primeiro curso, serd escolhida metade
delas, isto ¢, aquelas cujos talentos se desenvolveram mais; serdo igualmente mantidas
as custas da Republica junto aos institutos durante os cinco anos do segundo curso de
estudo.

Enfim, metade dos pensionistas da Republica que tiverem percorrido com mais
distin¢io o grau de instrugio dos institutos, serdo escolhidos para serem mantidos junto
a0 Liceu e ai seguirem o curso de estudos durante quatro anos.

X
O modo dessas eleicOes sera determinado abaixo.

Xl
Nao poderio ser admitidos a concorrer os que, por suas faculdades pessoais, ou
pelas de seus pais, estariam em condigdes de seguir, sem os auxilios da Republica, esses
trés graus de instrugdo.
XII

O niimero ¢ o local de escolas pablicas, institutos e liceus, bem como o niimero de
professores e 0 modo de instrucdo serdo determinados abaixo.

DA EDUCACAO NACIONAL

I
Sera formado em cada cantdo um ou virios estabelecimentos de educagio pablica
nacional, onde serdo educadas as criancas de ambos os sexos, cujos pais € mies (ou, se
oOrfas, cujos tutores) estiverem residindo no cantio.

I
Quando uma crianga tiver atingido a idade de cinco anos completos, o pai e a mae
(ou se 6rfa, seu tutor) serdo obrigados a conduzi-la a casa de educacio nacional do cantao
e entregd-la nas mios das pessoas que estiverem indicadas para isso.
I

Os pais ¢ mies ou tutores que negligenciarem 0 preenchimento desse dever
perderdo os direitos de cidadios e serao submetidos a um duplo imposto direto durante
todo o tempo que subtrairem a crianga a educagio comum.

IV

Quando uma mulher conduzir uma crianca com a idade de cinco anos ao
estabelecimento de educacgio nacional, ela recebera da Repiiblica, para cada uma das
quatro primeiras crian¢as que tiver educado até essa idade, a soma de cem libras; o



dobro para cada crianca que exceder o nimero de quatro até oito; e, finalmente,
trezentas libras para cada crianga que exceder esse Gltimo nimero. (...)

IX

Todas as criangas de um cantdo ou de uma secdo serdo tanto quanio possivel
reunidas num so estabelecimento; havera para cada 50 meninos um professore para cada
nimero igual de meninas uma professora.

Em cada uma dessas divisdes, as criangas serio classificadas de maneira tal que os
mais velhos serdo encarregados de vigiar os mais jovens e de fazé-los repetir as li¢Ges,
sob as ordens de um inspetor, professor ou professora, assim como serd explicado pelo
regulamento.

X

Durante o curso da educagio nacional, o tempo das criangas sera dividido entre o
estudo, o trabalho das mios e os exercicios de gindstica.

XI

Os meninos aprenderdo a ler, escrever e contar € lhes serdo dadas as primeiras
nocoes de medida e superficie.

Sua memoria serd cultivada e desenvolvida; ensinar-se-lhes-a a decorar alguns
cantos civicos e o enredo dos tracos mais emocionantes da historia dos povos livres e
da historia da Revolugdo Francesa.

Receberio também nogoes da constituigio de seu pais, da moral universal e da
economia rural ¢ doméstica.

XiI
As meninas aprenderdo a ler, escrever e contar.
Sua memdria sera cultivada pelo estudo de cantos civicos e de alguns episodios da
Hist6ria proprios a desenvolver as virtudes de seu sexo.
Receberao também nogdes de moral € de economia doméstica e rural.

Xin

A principal parte da jornada serd empregada pelas criangas de um e outro sexo nos
trabalhos manuais.

Os meninos dedicar-se-do aos trabalhos possiveis de sua idade, seja apanhar ¢
distribuir materiais sobre as estradas, seja nas oficinas de manufaturas que se encontrem
aos cuidados da casa de instrugao nacional, seja nas tarefas que poderdo ser executadas
no interior da casa; todos serio exercitados no trabalho da terra.

As meninas aprenderdo a fiar, costurar e limpar; poderao ser empregadas nas
oficinas de manufaturas vizinhas ou em trabalhos que poderio ser executados no interior
da casa de educacio. (...)



XV
O produto do trabalho serd empregado assim como segue.

Os nove décimos do produto serdo aplicados s despesas comuns da casa; um
décimo ser4 enviado no fim de cada semana 3 crianga para dispor dele a sua vontade.

XVI

Toda crianca de um e outro sexo, com idade acima de oito anos, que, na jomada
precedente de um dia de trabalho, nao tiver preenchido a tarefa equivalente a sua
nutrigio, ndo tomara sua refeigdo sendo apés os outros, € terd a humilha¢do de comer
sozinha: ou entio sera punida com uma admoestagdo piblica que serd indicada pelo
regulamento. (...)

XIX

As criangas receberio igual e uniformemente, cada uma, segundo sua idade, uma
alimentacio si, mas frugal, uma veste comoda, mas grosseira; deitardo sem conforto
excessivo, de tal modo que, qualquer que seja a profisséo que abracem e em qualquer
circunstincia que se possam encontrar durante o transcorrer de sua vida, conservarao
o hibito de poder-se privar de comodidades e de coisas supérfluas, bem como desprezar
as necessidades artificiais. (...)

XX1v

Para reger e velar pelos estabelecimentos de educagao nacional, somente os pais de
familia domiciliados no cantio ou segio formardio um conselho de 52 pessoas escolhidas
entre ¢les.

Cada membro do conselho serd obrigado a sete dias de vigilincia no decorrer do
ano, de modo que cada dia um pai de familia serd aproveitado na casa de educagao.

Sua fungio sera a de velar pela preparagio e distribuigio dos alimentos das criangas;
pelo emprego do tempo e sua divisao entre o estudo, o trabalho das maos e 0s exercicios;
pela exatidio dos professores e das professoras a0 preencher as tarefas que lhes sdo
confiadas; pela propriedade; pela boa conduta das criangas € da casa; pela manutengao
e execucio do regulamento; enfim, cada membyro do conselho deverd providenciar oque
as criancas receberdo em caso de doenga, providenciar a respeito dos socorros €
cuidados convenientes.

Quanto 20 mais ¢ aos detalhes das fungdes do pai de familia supervisor, serdo
explicados pelo regulamento. O conselho dos pais de familia propori, além disso, uma
administragio de quatro membros retirados de seu seio para determinar, segundo os
tempos e as estagdes, os alimentos que serdo dados s criangas; regular as vestimentas;
fixar os géneros de trabalhos manuais em que as criangas serdo empregadas; e determinar
$eu preco.



A organizacio e os deveres, tanto do conselho geral dos pais de familia como da
organizagio particular, serdo mais amplamente determinados por um regulamento.

XXV

No comego de cada ano, o conselho de pais de familia fard passar ao departamento
a folha de servigo das criangas que foram educadas na casa de educagdo nacional de seu
cantio ou secio e das que morreram no correr do ano precedente.

Enviard, do mesmo modo, a folha de service concernente ao trabalho das criangas
durante o ano.

As duas folhas de servico acima mencionadas serio duplas, uma para os meninos,
outra para as meninas.

Seri designada pelo departamento uma gratificagio de 300 libras 2 cada um dos
professores da casa na qual morrer durante 0 ano um menor nimero de criangas,
comparativamente as outras casas situadas no departamento, observadas as propor¢oes
do nimero de criangas que ai tiverem sido educadas.

Igual gratificacio serd designada a cada um dos professores da casa na qual o
produto do trabalho das criangas terd sido considerdvel, comparativamente as outras
casas do departamento, observadas tamhém as propor¢des do nimero de criangas que
ai tiverem sido educadas. As disposigdes precedentes terdo lugar igualmente em favor
das professoras das meninas.

O departamento fara imprimir cada ano o nome das casas, dos professores e das
professoras que tiverem obtido essa honra. O quadro serd enviado ao corpo legislativo
e afixado em cada uma das municipalidades do departamento.

XXVl
Para a perfeita organizagdo das escolas primarias, proceder-se-4 2 composigio de
livros elementares que serdo indicados para a solugdo de questGes. PN

In ROSA, Marin da Gléria de. A histéria do edicagfio através de textos. Sdo Paulo, Culn

ANALISE E REFLEXAO

1. Expliqueasrazdes do fracasso do plano educacional elaborado por Lepelletier.

2. Destaque os arfigos do Plano Nacional de Educagdo da Revolugdo Francesa
que vocé considera vdlidos para os dias de hoje.



pensamento pedagogico
positivista consolidou a concepgao
burguesa da educacao. No interior do
iluminismo e da sociedade burguesa duas
forcas antagdnicas tomaram forma desde o
final do século XVIII. De um lado, o
movimento popular e socialista; de outro,
o movimento elitista burgués. Essas duas
correntes opostas chegam ao século XIX
sob os nomes de marxismo e de
positivismo, representadas por seus dois
expoentes maximos: AUGUSTO COMTE
(1798-1857) e KARL MARX (1818-1883).

Augusto Comte estudou na escola
politécnica de Paris, onde recebeu
influéncia de alguns intelectuais, entre os
quais o matematico JOSEPH-LOUIS
LAGRANGE (1736-1813) e o astrdnomo
PIERRE SIMON DE LAPLACE (1749-1827).
Foi secretirio de Saint-Simon de quem
seguiu a orientagcio para o estudo das
ciéncias sociais e as idéias de que os
fendbmenos sociais como os fisicos podem
ser reduzidos a leis e de que todo
conhecimento cientifico e filosdfico deve
ter por finalidade o aperfeicoamento
moral e politico da humanidade,

A principal obra de Comte é o Curso
de filosofia positiva, composto de seis
volumes, publicados entre 1830 e 1842.

Separado de sua primeira mulher,
conheceu Clotilde de Vaux em 1845, cuja
morte ocorreria no ano seguinte. Com ela
viveu “em perfeita comunhio espiritual”.



Depois da perda de Clotilde, Comte transformou-a na musa inspiradora de
uma nova religido, cujas idéias se encontram na obra Politica positiva, ou
Tratado de sociologia instituindo a religido da bumanidade (1851-1854). A
segunda parte de sua vida teve como objetivo transformar a filosofia em
religido, assim como a primeira parte tentou transformar a ciéncia em filosofia.

Para Augusto Comte, a derrota do iluminismo e dos ideais revolucio-
nirios devia-se a auséncia de concepgdes cientificas. Para ele, a politica
tinha de ser uma ciéncia exata. J4 Marx buscava as razdes do fracasso na
propria esséncia da revolugado burguesa, que era contraditoria: proclamava
a liberdade e a igualdade, mas nio as realizaria enquanto nio mudasse o
sistema econdmico que instaurava a desigualdade na base da sociedade.

Uma verdadeira ciéncia, para Comte, deveria analisar todos os
fenbmenos, mesmo os humanos, como fatos. Necessitava ser uma ciéncia
positiva. Tanto nas ciéncias da natureza quanto nas ciéncias bumanas,
dever-se-ia afastar qualquer preconceito ou pressuposto ideoldgico. A
ciéncia precisava ser neutra. Leis naturais, em harmonia, regeriam a
sociedade. O positivismo representava a doutrina que consolidaria a
ordem publica, desenvolvendo nas pessoas uma “sabia resignacao” ac seu
status quo. Nada de doutrinas criticas, destrutivas, subversivas, revolucio-
nirias como as do iluminismo da Revolugdo Francesa ou as do socialismo.
Em poucas palavras: s6 uma doutrina positiva serviria de base da formacgio
cientifica da sociedade.

Comte combateu o espirito religioso, mas acabou propondo a institui-
¢do do que chamou “religido da humanidade” para substituir a igreja.

Segundo ele, a humanidade passou por trés etapas sucessivas: o estado
teologico, durante o qual o homem explicava a natureza por agentes
sobrenaturais; o estado metafisico, no qual tudo se justificava através de
nogdes abstratas como esséncia, substincia, causalidade, etc.; e o estado
positivo, o atual, onde se buscam as leis cientificas.

Da “lei dos trés estados” Comte deduziu o sistema educacional. Ele
afirmava que em cada homem as fases histéricas se reproduziriam, ou seja,
que cada individuo repetiria as fases da humanidade.

Na primeira fase, a da infincia, a aprendizagem nio teria um cariter
formal. Transformaria gradativamente o fetichismo natural inicial numa
concepcio abstrata do mundo.

Na segunda fase, a da adolescéncia e da juventude, o homem
adentraria no estudo sistematico das ciéncias.

Aos poucos, o homem na idade madura chegaria ao estado positivo,
passando do ¢stado mctafisico. Ndo mais abracaria a religido de um Deus



abstrato. Enlagaria a religiao do Grande Ser, que é a Humanidade. A
educacio formaria, portanto, a solidariedade humana.

Na realidade, a lei dos trés estados de Comte acabava esbarrando com
a propria evolugio dos educandos. Estes de modo algum seguiam uma
previsdo tdo positiva. De fato, as criangas n2o imaginavam forgas divinas
para explicar o mundo e nem os jovens se mostravam muito afeitos a
abstracbes metafisicas. Ou seja, a lei dos trés estados nido explica a
evolucdo da histéria.

Seguindo Comte, HERBERT SPENCER (1820-1903) deixou de lado a
concepgido religiosa do mestre e valorizou o principio da formacdo
cientifica na educacdo. Buscou saber que conhecimentos realmente
contavam para os individuos se desenvolverem. E concluiu que os
conhecimentos adquiridos na escola necessitavam, antes de mais nada,
possibilitar uma vida melhor, com relagao a satde, ao trabalho, 2 familia,
para a sociedade em geral.

Essa tendéncia cientificista na educacio continuava o movimento
sensorialista dos dois séculos anteriores. Mas, na pritica, a introdugio das
ciéncias no curriculo escolar ocorreu muito vagarosamente, resistindo a
dominagio da filosofia, da teologia e das linguas classicas.

A tendéncia cientificista ganhou for¢a na educagio com o desenvol-
vimento da sociologia em geral e da sociologia da educagdo. Afinal, o
positivismo negava a especificidade metodol6gica das ci€ncias sociais em
relacio as ciéncias naturais, identificando-as. Essa identificacdo sera
depois criticada pelo marxismo.

Um dos principais expoentes na sociologia da educagdo positivista foi
EMILE DURKHEIM (1858-1917). Ele considerava a educagao como ima-
gem e reflexo da sociedade. A educagdo € um fato fundamentalmente
social, dizia ele. Assim, a pedagogia seria uma teoria da pratica social.

Durkheim é o verdadeiro mestre da sociologia positivista moderna. Em
sua obra Regras do método sociologico afirma que a primeira e mais
fundamental regra é considerar os fatos sociais como coisas. Para ele, a
sociedade se comparava a um animal: possui um sistema de 6rgdos diferentes
onde cada um desempenha um papel especifico. Alguns Orgdos seriam
naturalmente mais prvilegiados do que outros. Esse privilégio, por ser
natural, representaria um fenémeno normal, como em t0do organismo vivo
onde predomina a lei da sobrevivéncia dos mais aptos (evolucionismo) e a
luta pela vida, em nada modificivel.

Esse conjunto de idéias pedagdgicas e sociais revela o carater
conservador e reacionério da tendéncia positivista na educagao.



O positivismo, cuja doutrina visava 4 substituicdo da manipulacio
mitica e magica do real pela visio cientifica, acabou estabelecendo uma
nova fé, a fé na citncia, que subordinou a imaginacao cientifica 4 pura
observagao empirica. Seu lema sempre foi “ordem e progresso”. Acreditou
que para progredir € preciso ordem e que a pior ordem é sempre melhor
do que qualquer desordem. Portanto, o positivismo tornou-se uma
ideologia da ordem, da resignacio e, contraditoriamente, da estagnacio
social.

Para os pensadores positivistas, a libertacao social e politica passava
pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, sob o controle das elites.
O positivismo nasceu como filosofia, portanto interrogando-se sobre o real
e a ordem existente; mas, ac dar uma resposta ao social, afirmou-se como
ideologia.

A expressido do positivismo no Brasil inspirou a Velha Repuablica e o
golpe militar de 1964. Segundo essa ideologia da ordem, o pais ndo seria
mais governado pelas “paixdes politicas”, mas pela racionalidade dos
cientistas desinteressados e eficientes: 0s tecnocratas. A tecrocracia
instaurada a partir de 1964 nos oferece um exemplo pratico do ideal social
positivista, preocupado apenas com a manutenc¢do dos “fatos sociais”,
entre eles, a existéncia concreta das classes. Essa doutrina serviu muito as
elites brasileiras quando sentiram seus privilégios ameagados pela orga-
niza¢ao crescente da classe trabalhadora. Dat terem recorrido aos dirigen-
tes militares, que sdo as elites “ordeiras” vislumbradas por Comte.

A teoria educacional de Durkheim opde-se diametralmente 4 de
Rousseau. Enquanto este afirmava que o homem nasce bom e a sociedade
o perverte, Durkheim declarava que o homem nasce egoista € sb a
sociedade, através da educagdo, pode tornid-lo solidirio. Por isso, a
educacdo, para o Gltimo se definia como agio exercida pelas geracdes
adultas sobre as geragdes que ndo se encontravam ainda preparadas para
a vida social.

QO pensamento positivista caminhou, na pedagogia, para o pragmatismo
que 56 considerava vilida a formacgio utilizada praticamente na vida
presente, imediata. Entre os pensadores que desenvolveram essa tese
cncontram-se ALFRED NORTH WIHITEHEAD (1861-1947), para quem “a
educacio é a arte de utilizar os conhecimentos™, BERTRAND RUSSEL
(1872-1970) e LUDWIG WITTGENSTEIN (1889-1951). Os dois @ltimos
preocuparam-se sobretudo com a formagio do espirito cientifico € com o
desenvolvimento da légica.

* WHITEHEAD, A. N. Os fins da educac¢ado. 5o Paulo, Nacional, 1960. p. 16.



Apesar do pouco entusiasmo que 0s educadores progressistas brasileiros
demonstram pelo pensamento pedagogico positivista, devido a suas impli-
cagoes politico-ideologicas, ele trouxe muitas contribuigoes para o avango da
educacio, principalmente pela critica que exerceu sobre O pensamento
humanista cristio. No Brasil, o positivismo influenciou o primeiro projeto de
formacio do educador, no final do século passado. O valor dado 2 ciéncia
no processo pedagogico justificaria maior aten¢ao ao pensamento positivista.
E inegivel sua contribuicdo ao estudo cientifico da educagio.

QUAIS 0S CONHECIMENTOS DE MAIOR VALOR?

HERBERT SPENCER (1820-1903) nasceu na
Inglaterra. Estudou matemética e cigncias, foman-
do-se engenheire. Porém, sempre mestrou pred-
lectio pelos cidncias sociais 8 a elas dedicouse. Foi
o maior representonte do posifivismo, comente
flosofica fundada por Augusto Comte, que feve
suas repercussdes no pedagogia.

Em sua principal obra, Educaciio intelectual,
morol e fisica, Spencer acentuou o valor utilitério
da educoglio e mosirou que os conhecimentos
mais importantes slio oS que servem parg ¢
conservagio e o melhora do individuo, da fomilia
e do sodadade em geral. A educaciio, pora ele,
consistio em obter preparugdo complefa do ho-

mem poro a vida inteira. Em geral, o objetivo do
educagdio devia ser adquirir, do modo mais com-
pleto possivel, os conhecimentos que melhor
servissem para desenvolver o vida intelectual e
sociol em todos os seus aspectos. Os que menas
contribufssem paro esse desenvolvimenta podiam
ser tratodos superficialmente.

Influenciado pelas idéios naturclisias de
Rousseau, ele deu grande importincia d educogdo
fisica o ao estudo da natureza.

Spencer foi um dos maiores representontes do
pedogopic individualisto.

Pora ele, a filosofio representova o conheci-
mento totalmente unificado de toda a realidade.

QUAIS SAQ OS5 CONHECIMENTOS DE MAICR VALOR?

Evidentemente o primeiro passo a dar estd em classificarmes, por ordem de
1mportancu o5 géneros principais da atividade que constitui a vida do homem.
Podem enunciar-se naturalmente pela forma seguinte: 1°) atividades que diretamen-
te contribuem para a conservacio propria; 29) atividades que, assegurando as coisas
necessérias 4 vida, contribuem indiretamente para a conservagio propria; 3%) atividades
que tém por fim a educacio e disciplina dos filhos; 4°) atividades relativas 20 nosso
procedimento social e s nossas relagdes politicas; 5°) atividades que preenchem o resto

da vida, consagradas 4 satisfagao dos gostos e dos sentimentos.



Nio precisamos de longas consideracdes para demonstrarmos que € esta aproxima-
damente a ordem verdadeira por que devemos fazer aquela subordinagdo. As acdes e
precaucdes pelas quais, de momento para 0 momento, 2sseguramos a nossa conservacio
pessoal devem ocupar inegavelmente o primeiro lugar...

Assim para a questdo que formulamos — quais s30 os conhecimentos de maior
valor? — hid uma resposta uniforme — a Ciéncia. E o veredicium para todas as
interrogacdes. Para a direta conservagao propria, para a conservacao da vida e da satde,
o conhecimento mais impertante é a Ciéncia. Para a indireta conservagdo propria, o que
se chama ganhar a vida, o conhecimento de maior valor é a Ciéncia.

Para o justo desempenho das fungdes de familia o guia mais préprio s6 se encontra
na Ciéncia. Para a interpretaczo da vida nacional, no passado e no presente, sem a qual
o cidaddo nio podc justamente regularizar o seu procedimento, a chave indispensdvel
éa Ciéncia. Para a producio mais perfeita e para os gozos da arte em todas as suas formas,
a preparagio imprescindivel é ainda a Ciéncia, e para os fins da disciplina intelectual,
moral e religiosa, o estudo mais eficaz €, ainda uma vez, a Ciéncia.

A pergunta que a principio nos pareceu tio embaragosa tornou-se, depois da nossa
investigacdo, relativamente simples. Se calculamos os graus de importincia das
diferentes ordens da atividade humana e o mérito dos diversos estudos que lhes dizem
respeito, vemos que o estudo da Ciéncia, na sua significacio mais lata, é a methor
preparagio para todas essas ordens de atividade. Nao temos 2 julgar entre as pretensoes
dos conhecimentos que tém maior valor, posto que convencional, € 0s conhecimentos
de menor valor, mas intrinseco; os conhecimentos que provam ter mais valor em todos
05 outros pontos de vista sio aqueles que tém maior valor intrinseco; o seu mérito ndo
depende da opinido, mas est4 fixado, como as relagbes que o homem tem com o mundo
que o cerca.

Necessdrias e eternas como 530 as suas verdades, todas as Ciéncias interessam por
certo tempo a toda a humanidade. No presente, como no futuro mais longinquo, deve
ser da mixima importincia para a regularizacio do seu proceder que os homens estudem
a ciéncia da vida fisica, intelectual e social, e que considerem todas as outras ciéncias
como a chave para a ciéncia da vida. Todavia, este estudo, imensamente transcendente
na sua importincia, € aquele que num século em que tanto se exalta a educacio, menos
atengdo nos merece. Quando aquilo que chamamos civilizagio nio se pode de modo
algum obter sem a ciéncia, a ciéncia constitui apenas um elemento apreciavel no ensino
das nossas sociedades civilizadas.

Embora seja no progresso da ciéncia que nés devamos encontrar alimento para
milhdes de individuos onde outrora havia apenas para alguns mil, desses mithées poucos
mil prestam homenagem aquilo que lhes tornou possivel a existéncia.



Embora o conhecimento progressivo das propriedades e das relagdes das coisas nio
50 facultasse as tribos errantes tomarem-se nagdes populosas, mas até desse a membros
sem conta dessas populosas nagdes comodidades e prazeres, que os seus selvagens
antepassados nem sonharam sequer, e em que nunca poderiam crer, este género de
estudos s6 agora recebe um aplauso regateado nos nosscs institutos da mais alta educacio.

Ao vagaroso e progressivo conhecimento com as co-existéncias uniformes e com
as seqiiéncias dos fendmenos, ao estabelecimento das leis invaridveis, devemos a nossa
emancipa¢do das mais grosseiras supersticdes. Se ndo fosse a ciéncia, ainda hoje
adordvamos fetiches e, com hecatombes de vitimas, tornariamos propicias as divindades
diabolicas.

E, todavia, essa ciéncia que, em vez das mais degradantes concepgoes das coisas,
nos deu largas vistas sobre as grandezas da criagio, € considerada como inimiga pelas
nossas teologias e fulminada do alto dos nossos pulpitos.

Parafraseando uma fabula oriental, podemos dizer que na familia dos conhecimen-
tos, a Ciéncia € a gata borralheira que na obscuridade oculta perfeicGes ignoradas. A ela
cometem-se todos os trabalhos; pela sua pericia, pela sua inteligéncia, pela sua dedicagio
€ que se obtiveram todas as comodidades e todos os prazeres, e enquanto trabalha
incessantemente por todas as outras, conserva-se no tltimo plano, para que as suas irmas
possam ostentar 0s seus ouropéis aos olhos do mundo. O paralelo pode ser levado ainda
mais longe. Porque 3 medida que caminhamos para o desenlace, as posi¢des vio
mudando; e enquanto essas irmas altivas caem no merecido desprezo, a Ciéncia,
proclamada como a mais alta em valor € em beleza, reinara suprema.

SPENCER, Hesbert. Fducagdo intelectual, moral e fisica. Rio de Janeita, Laem
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LEXAO

1. Que relagGo vocé vé entre as idéias de Rousseau e as de Spencer?

2. Enumere as contribuicdes da ciéncia, segundo Spencer.

m A'SOCIOLOGIA E 05 FINS DA EDUCACAO

EMILE DURKHELM (1858-1917) nasceu na | Pai do realismo socioldgico, explica o saciol pelo
Fronga, d uma fomilia de rabinos. £ mais conhe- | social, como redlidade autBnomo. Tratou em es-

' cido como socitlogo, mas tombém foi pedogogo | peciof dos problemes morais: ¢ papel que desem-
- fildsofo. penhom, como se formom e se desenvolvem.
" Durkheim foi o sucessor de Comte na Franga. | Condluiv que o moral comega oo mesmo tempo




que 0 vinculagtio com 0 grupo.

Ele vio o educagio como um esforco continuo
pUra Preparor Gs Criangas para @ vidg em comum.
Por isso, era necessdrio impor o elas maneiras
adequadas de ver, sentir & agir, s quais elas nbo
chegoriom espontaneamente.

Para Durkheim, a sociologia determinaria os
fins do educogio. A pedagogia e o educagdo nfio

representavom mais do que um onexo ov um
apéndice do sociedade e da sodiologia; porfanto,
deveriam existic sem cutonomia. O objefivo do
educagdio seria apenas suscitor e desenvolver na
ariongo cerfo ndmero de estodos fisicos, infelec-
tugis & morais, exigidos pela sociedade politica no
conjunto e pelo meio espocial a que ela particular-
mente se destina,

O QUE E A EDUCACAO?

. ¢ Para definir educacio, sera preciso, pois, considerar os sistemas educativos que
ora existem, ou tenham existido, compari-los, € aprender deles os caracteres comuns.
O conjunto desses caracteres constituird a defini¢do que procuramos.

Nas consideracdes do item anterior, j4 assinalamos dois desses caracteres. Para que
haja educagio, faz-se mister que haja, em face de uma gerago de adultos, uma geragao
de individuos jovens, criancas e adolescentes; € que uma agdo seja exercida pela
primeira, sobre a segunda. Seria necessirio definir, agora, a natureza especifica dessa
influéncia de uma sobre outra geragio.

Niio existe sociedade na qual o sistema de educagio ndo apresente o duplo aspecto:
o de ser, 20 mesmo tempo, uno e multiplo.

Vejamos como ele é miltiplo. Em certo sentido, ha tantas especies de educagio, em
determinada sociedade, quantos meios diversos nela existirem. E ela formada de castas?
A educagio varia de uma casta a outra; a dos “patricios” nio era a dos plebeus; a dos
brimanes ndo era a dos sudras. Da mesma forma, na Idade Média, que diferenca de
cultura entre o pajem, instruido em todos os segredos da cavalaria, e o vilao, que ia
aprender na escola da paréquia, quando aprendia, parcas nogoes de cdlculo, canto €
gramética! Ainda hoje ndo vemos que a educagdo varia com as classes sociais € com as
regides? A da cidade ndo & a do campo, a do burgués nio ¢ a do operdrio. Dir-se-a que
esta organizago nao é moralmente justificivel, e que ndo se pode enxergar nela sendo
um defeito, remanescente de outras épocas, € destinado a desaparecer. A resposta a essa
objecio ¢ simples. Claro estd que a educagiio das criangas nio deveria depender do
acaso, que as fez nascer aqui ou acold, destes pais e nio daqueles. Mas, ainda que a
consciéncia moral de nosso tempo tivesse recebido, acerca desse ponto, a satisfacio que
ela espera, ainda assim a educagio ndo se tomaria mais uniforme e igualitaria. E, dado
mesmo que a vida de cada crianga néo fosse, em grande parte, predeterminada pela
hereditariedade, a diversidade moral das profisses ndc deixaria de acarretar, como



conseqiiéncia, grande diversidade pedagogica. Cada profissdo constitui um meio sui
generis, que reclama aptiddes particulares e conhecimentos especiais, meio que é regido
por certas idéias, certos usos, certas maneiras de ver as coisas; €, como a crianga deve
ser preparada em vista de certa funcio, a que serd chamada a preencher, a educagdo nio
pode ser a mesma, desde certa idade, para todos os individuos. Eis por que vemos, em
todos os paises civilizados, a tendéncia que ela manifesta para ser, cada vez mais,
diversificada e especializada; e essa especializagio, dia a dia, se torna mais precoce. A
heterogeneidade, que assim se produz, nio repousa, como aquela de que hi pouco
tratamos, sobre injustas desigualdades; todavia, ndo é menor. Para encontrar um tipo de
educagio absolutamente homogéneo e igualitirio, seria preciso remontar até as
sociedades pré-histbricas, no seio das quais ndo existisse nenhuma diferenciagio.
Devemos compreender, porém, que tal espécie de sociedade nio representa sendo um
momento imagindrio na histéria da humanidade. (...)

A sociedade ndo poderia existir sem que houvesse em seus membros certa
homogeneidade: a educagio perpetua e reforca essa homogeneidade, fixando de
antemao na alma da crianga certas similitudes essenciais, reclamadas pela vida coletiva.
Por outro Jado, sem uma tal ou qual diversificagdo, toda cooperagdo seria impossivel: a
educagao assegura a persisténicia desta diversidade necessiria, diversificando-se ela
mesma € permitindo as espectalizagdes. Se a sociedade tiver chegado a um grau de
desenvolvimento em que as antigas divisoes, em castas e em classes, ndo possam mais
manter-se, ela prescreverd uma educagio mais igualitria, como bisica. Se, a0 mesmo
tempo, o trabalho se especializar, ela provocara nas criangas, sobre um primeiro fundo
de idéias e de sentimentos comuns, mais tica diversidade de aptiddes profissionais. Se
um grupo social viver em estado permanente de guerra com sociedades vizinhas, ele se
esfor¢ard por formar espiritos fortemente nacionalistas; se a concorréncia internacional
tomar forma mais pacifica, o tipo que procurar realizar serd mais geral e mais humano.

A educagio ndo €, pois, para a sociedade, sendo o meio pelo qual ela prepara, no
intimo das criangas, as condigdes essenciais da propria existéncia. Mais adiante, veremos
como a0 individuo, de modo direto, interessard submeter-se a essas exigéncias. Por ora,
chegamos a formula seguinte: |

A educagao é a agdo exercida pelas geragdes adultas sobre as geracdes que nio se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver,
na crianga, certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianga, particularmente,
se destine. R

DURKHEIM, Emile. Educagic e sociologia. Stie Paulo, Melhnrumenf :



1. Faca um resumo das idéias de Durkheim contidas no texto.

2. Explique:

*A educacdo ndo é, pois, para a sociedade, sendo o meio pelo qual ela prepara,
no intimo dos criancas, as condigBes essenciais da propria existéncia”.

| WHITEHEAD: A EDUCACRO DEVE SER (T
ALFRED NORTH WHITEHEAD (1861-1947), Em sev livio A cidnda ¢ 0 mundo modemo

fildsofo, matemdtico e educador inglés, foi profes-
sot em Cambridge @ Horvord. Colaborou com
Bertrand Russell no monumentul livro chamado
Principia mathematico. :
Whitehead ofimavo freqlentemente ser mois
importante mostror-se interessante do que estur efeli
vamentecometo. A aducaglio s6 nos fomavamagontes
a desinteressontes, quondo o atingiomos os objei
vos delo. nsistiamuito naimoginagiio comomotor da
educagiic 8 no novo espitito dentffico.

mostrou profundo interesse pelo progresso da
cidncia, concluindo que a cidncia podia auxilior o
progresso da educagdio. Segundo ele, nenhum
oluno deveria teminar o segundo grou ou a
universidode sem dominar o método cientffico e
sem conhecar a histério do ddndio.

Suas idéics pedogdgicas, smbora tephom ol
congado uma infludndo limituda na teoria educa-
cional, colocamrno entre os maiores pensadores
neopositivisias confemporineos.

A EDUCACAO DEVE SER UTIL

P
{44 Cultura é atividade do pensamento e receptividade 2 beleza ¢ 20 humano

sentimento. Fragmentos de informagGes nada tém a ver com ela. Um homem meramente
bem informado é o macante mais inGtil na face da terra. O que deveriamos procurar
produzir sdo homens que possuam cultura e conhecimentos especializados em algum
ramo particular. Seus conhecimentos especializados Ihes dardo um ponto de partida, ¢
sua cultura os levara até as profundidades da filosofia e s alturas da arte. Precisamos
lembrar-nos de que o desenvolvimento intelectual de valor € o desenvolvimento proprio,
e que na grande maioria ele se da entre as idades de dezesseis e trinta anos. (...)

Ao prepararmos uma crianga para a atividade do pensamento, devemos, antes de
tudo, precaver-nos contra o que chamarei de “idéias inertes”, isto €, idéias que sdo
simplesmente recebidas pela mente sem que sejam utilizadas ou testadas ou mergulha-
das em novas combinagdes. (...)



Varnos agora perguntar como em nosso sistema de educagio deveriamos prevenis-
nos contra essa aridez mental. Enunciemos dois mandamentos educacionais: “Nao

nsine

1]

atérias demais” e “O que ensinar, ensine bem",

O resultado de ensinar pequenas partes de grande niimera de matérias € a recepgio
passiva de idéias desconexas, ndo iluminadas por qualquer fagulha de vitalidade. Que
as idéias principais introduzidas na educacio de uma crianga sejam poucas, porém,
importantes, € que se perniita sejam misturadas em todas as combinacdes possiveis. A
crianga deveria torna-las suas e saber como aplica-las sempre em todas as circunstincias
de sua vida real. Desde o inicio de sua educagio, a crianga deveria experimentar a alegria
da descoberta. A descoberta que tem que fazer é a de que as idéias gerais dio uma
compreensio do curso de acontecimentos, o qual flui por toda a sua vida, o qual € sua
vida. Por compreenséo quero dizer mais do que mera analise l6gica, embora isso esteja
incluido. Refiro-me 4 “compreensao” no sentido em que € usada no provérbio francés
“Quando se compreende tudo, perdoa-se tudo”. Os pedantes ridicularizam a educagio
atil; mas se a educacdo ndo € (til, o que serd? Sera um bem destinado a ficar oculto
algures? Naturalmente a educagio deve ser Util, qualquer que seja seu obijetivo na vida.
Foi itil a Santo Agostinho e a Napoledo. E (til porque a compreensio & {til.

Serei breve quanto 4 compreensdo que nos deve ser dada pelo lado literario da
educagio. Também ndo desejo que suponham que ¢u faga pronunciamentos sobre 0s
méritos relativos de um curriculo <lassico ou moderno. Quero unicamente observar que
a compreensdo que desejamos € a compreensio de um insistente presente. A Gnica
utilidade de conhecer o passado estd emaparelhar-nos para o presente. Nio existe perigo
mais mortal para as mentalidades jovens do que depreciar o presente. O presente contém
tudo o que existe, (...)

A educagdo ¢ a aquisiciio da arte de utilizar os conhecimentos. E uma arte muito
dificil de se transmitir. Sempre que se escreve um manual de verdadeiro valor
educacional, pode-se estar quase certo de que algum critico dird que serd muito dificil
ensinar por meio dele. Naturalmente que seri dificil. Se fosse ficil, o livro deveria ser
queimado, pois ndo poderia ser educacional. Na educagio, como em outras coisas, 0s
lindos caminhos floridos levam 2 lugares desagradiveis. Esse mau caminho é represen-
tado por um livro ou série de palestras que praticamente permitirdo ao estudante decorar
todas as perguntas que provavelmente aparecam no préximo exame. Posso dizer, de
passagem, que nenhum sistema educacional é possivel 2 menos que cada pergunta feita
diretamente 2 um aluno em qualquer exame seja formulada ou revista pelo professor
desse aluno naquela matéria. O assessor externo podera fazer referéncia ao curriculo ou
a0 desempenho dos alunos, mas nunca lhe deveria ser permitido fazer-lhes uma
pergunta que nao fosse estritamente supervisionada pelo seu professor ou, pelo menos,



inspirada por uma longa conferéncia com o mesmo. Existem algumas poucas excegbes
a essa regra, mas s30 excegdes €, como tais, podem facilmente ser permitidas sob a regra
geral.

Voltemos agora a meu ponto de vista inicial, que as idéias tericas deveriam sempre
encontrar aplicagdes importantes dentro do curriculo do aluno. Esta nio € uma teoria
ficil de se aplicar, ao contrdrio muite dificil. Contém em seu dmago o problema de
conservar vivo o conhecimento, de evitar que ele se tome inerie, 0 que constitui
problema central de toda a educacio. Fy

WHITEHEAD, Alfred North. Os fins do eduaagio e outros ensaios. Stio Paulo, Nacio

ALISE E REFLEXA
" 1 - r . - Foym
1. Comente: “Um homem meramente bem informado & o magante mais indtil na
face da terra “,

2. Vocé concorda com a idéia de que “a educacgdo € a aquisicdo da arte de
utilizar os conhecimentos”? Por qué?



pensamento pedagogico
socialista formou-se no seio do movimento
popular pela democratizacio do ensino. A
esse movimento se associaram alguns
intelectuais comprometidos com essa
causa popular e com a transformagio
social. A concepgdo socialista da educagio
se opde a concepgdo burguesa, Ela
propoe uma educacio igual para todos.

As idéias socialistas na educa¢io nio
sao recentes. Todavia, por nao atenderem
aos interesses dominantes, tém sido muitas
vezes relegadas a um plano inferior.

Ha quem diga que a republica
sonhada por Platdo ja seria a manifestacio
do comunismo utdpico. Platio ligava a
educacgao a politica. Mas foi s6 o inglés
THOMAS MORUS (1478-1535) quem fez
decididamente a critica da sociedade
egoista e propds em seu livro Utopia a
aboligdo da propriedade, a reducio da
jornada de trabalho para seis horas diarias,
a educacgio lzica e a co-educagio.

Inspirado em Rousseau, o francés
GRACO BABEUF (1760-1796) educou seus
proprios fithos e formulou alguns
principios da pedagogia socialista; entre
eles, reclamava uma escola pablica de tipo
Unico para todos, acusando, no seu
Manifesto dos plebeuss, a educacio
dominante de se opor aos interesses do
povo e de incutir-lhe a sujeicio a seu
estado de miséria,



ETIENNE CABET (1788-1856) defendeu a idéia de que a escola devia

dar alimentacédo igual para todos, tornando-se um local de desenvolvi-
mento de toda a comunidade. Educar o povo, para ele, significava politiza-

AL%-A R

Jo. Na mesma época, CHARLES FOURIER (1772 1837), que entendla a
civilizacio como uma guerra entre ricos e pobres, atribuia um papel
politico importante 4 educacio.

HENRY DE SAINT-SIMON (1760-1825) definiu a educagdo como a
praticadas relacdes sociais. Por isso, criticava a educagdo de sua época que
distanciava a escola do mundo real, Reivindicava uma educagio piblica
supranacional.

ROBERT OWEN (1771-1858) foi um dos primeiros pensadores a atribuir

fundamental uupuuauua pcuagogma ao trabalho manual. Para ele, a

educacio devia ter como principio bisico o trabalbo produtivo. A escola
deveria apresentar de maneira concreta e direta os problemas da produczo
e 0s problemas sociais.

VICTOR CONSIDERANT (1808-1893) defendeu uma educagio publica
com a participa¢do do estudante na organizagdo ¢ na gestdo do sistema
educacional,

PIERRE JOSEPH PROUDHON (1809-1865) concebeu o trabalbo ma-
nual como gerador de conhecimento. Afirmava que sob o capitalismo ndo
poderia existir uma educagao verdadeiramente popular e democratica e que
a pobreza era o principal obsticulo 4 educagdo popular.

~ Anteviu a grande expansao quantitativa, sob o regime capitalista, para
a formacio de um grande nimero de empregados que puxariam 0$
salarios para baixo e 0s lucros capitalistas para cima. Denunciou 2 farsa da
gratuidade da escola publica capitalista: as classes exploradas que
necessitam trabalhar ndo tém acesso 2 escola burguesa. |

Para ele, € uma “utopia ridicula” esperar que a burguesia possa realizar
a sua promessa de uma educacio publica universal e gratuita. Os que se
beneficiam da educagio publica sido 0s ricos, pois 0s pobres, sob o regime
capitalista, estdo condenados ao trabalho desde a infincia.

Os principios de uma educagio piblica socialista foram enunciados
por MARX (1818-1883) e ENGELS (1820-1895) e desenvolvidos, entre
outros, por VLADIMIR ILICH LENIN (1870-1924) ¢ E. Pistrak. Marx ¢ Engels
nunca realizaram uma analise sistematica da escola e da educagdo. Suas
idéias a esse respeito encontram-se disseminadas ao longo de varios de
seus trabalhos. A problematica educativa foi colocada de modo ocasional,
fragmentirio, mas sempre no contexto da critica das relagdes sociais ¢ das
linhas mestras de sua modificagao.



Marx e Engels, em seu Manifesto do partido comunista, escrito entre
1847 e 1848, defendem a educagdo publica e gratuita para lodas as
criangas, baseada nos seguintes principios:

19) da eliminacio do trabalho delas na fibrica;
29) da associacdo entre educagdo e produgic material;

3?) da educacio politécnica que leva 4 formagio do homem omnilateral,
abrangendo trés aspectos: mental, fisico e técnico, adequados a idade
das criangas, jovens e adultos;

4%) da inseparabilidade da educagao e da politica, portanto, da totalidade
do social e da articulagdo entre o tempo livre e o tempo de trabalho,
isto &, o trabalho, o estudo e o lazer.

Marx defende o trabalbo infantil, mas insiste em que este trabalho
(atil, de valor social) deva ser regulamentado cuidadosamente, de maneira
que em nada se pare¢a com a exploragdo infantil capitalista. Concretamen-
te ele sustenta que, por razoes fisioldgicas, as criangas e 0s jovens de um
ou outro sexo devem dividir-se em trés classes, tendo cada uma delas um
tratamento especifico: a primeira abrangendo criangas de 9 a 12 anos, com
jornada de trabalho de duas horas por dia; a segunda abrangendo criangas
de 13 a 15 anos, com jornada de trabalho de quatro horas por dia; € a
terceira abrangendo jovens de 15 a 17 anos, com jornada de trabalho de
seis horas por dia.

Embora mais cético do que Marx, MIKHAIL BAKUNIN (1814-1876)
propde a luta contra o elitismo educacional da sociedade burguesa, que
é imoral. FRANCISCO FERRER GUARDIA (1859-1909), seguidor de Bakunin,
defendia uma educacio “racional” (oposta a concepgio mistica, sobrena-
tural), laica, integral ¢ cientifica, bascada em quatro principios:

19) da ciéncia e da razio;
29) do desenvolvimento harmdnico da inteligéncia e da vontade, do moral

e do fisico;

3% do exemplo e da solidariedade;
49) da adaptagdao dos métodos a idade dos educandos.

Ferrer é considerado um dos educadores mais importantes do pen-
samento pedagogico antiautoritario, que serd apresentado no proximo
capitulo.

Lénin atribuiu grande importincia a educagdo no processo de transfor-
macdo social. Como primeiro revolucionario a assumir o controle de um
governo, pdde experimentar na pritica a implantagdo das idéias socialistas
na educacgdo. Acreditando que a educagio deveria desempenhar um



importante papel na constru¢io de uma nova sociedade, afirmava que
mesmo a educagio burguesa que tanto criticava era melhor que a
ignorincia. A educagdo publica deveria ser eminentemente politica:
“nosso trabalho no terreno do ensino é a mesma luta para derrotar a
burguesia; declaramos publicamente que a escola 4 margem da vida, a
margem da politica, é falsidade e hipocrisia™.

Segundo as proprias palavras de Lénin, “a exce¢do da Rissia, na
Europa nido existe nenhum pais tao barbaro, no qual as massas populares
tenham sido espoliadas do ensino, da cultura, e do saber™*. Por isso, no
seu decreto de 26 de dezembro de 1919, obrigava “a todos os analfabetos
de 8 a 50 anos de idade a aprender a ler € a escrever em sua lingua
verndcula ou em russo, segundo o seu desejo™***.

Nas notas escritas entre abril ¢ maio de 1917, para a revisdo do programa

do partido, Lénin defendeu:

19) a anulagio da obrigatoriedade de um idioma do Estado;

29) o ensino geral e politécnico, gratuito e obrigatério até os 16 anos;

39) a distribuicdo gratuita de alimentos, roupas e material escolar;

4%) a transmissdo da instrucdo pablica aos organismos democraticos da
administra¢io autdbnoma local;

59) a abstengio do poder central de toda a intervengio no estabelecimento
de programas escolares e na selegido do pessoal docente;

6°) a elei¢io direta dos professores pela propria populacio e o direito
desta de destituir os indesejaveis;

7°) a proibigio dos patrdes de utilizar o trabalho das criangas até os 16
anos;

82) a limitagdo da jornada de trabalho dos jovens de 16 a 20 anos a quatro
horas;

9°) a proibigio de que os jovens trabalhassem 4 noite em empresas
insalubres cu nas minas.

Pistrak, um dos primeiros educadores da Revolucao Russa, parafra-
seando Lénin (que dizia ndo existir pritica revoluciondria sem teoria
revolucioniria), afirmava que “sem teoria pedagogica revoluciondria ndo
podera haver pratica pedagogica revoluciondria™***. Atribuia ao professor

* LENIN, Vladimir I. La instruccion priblica. Moscou, Editora Progresso, 1981, p. 70.
* Idem.

=+ Ibidem.
= DISTRAK. Fundamentos da escola do trabaibo. $io Paulo, Brasiliense, 1981.



um papel de militante ativo; dos alunos esperava que trabalhassem
coletivamente e se organizassem autonomamente. Auto-organizagdo e
trabalbo coletivo para superar o autoritarismo professoral da escola
burguesa.

Para que houvesse essa auto-organizagao, Pistrak procurava mostrar
a importincia da aprendizagem para a vida do educando e a necessidade
dela para a pritica de uma determinada agdo. O professor seria um
conselheiro. SO a assembléia dos alunos podia estabelecer punigdes. Os
mandatos de representacio dos alunos seriam curtos para possibilitar
alternancia.

Qs métodos escolares seriam ativos e vinculados ao trabalho manual
(trabalhos domésticos, trabalhos em oficinas com metais e madeiras,
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trabalhos agricolas, desenvolvendo a alianga cidade-campo). Seja no
trabalho agricola, seja no trabalho industrial, o aluno tinha de se sentir
participativo do progresso da producadoc, segundo sua capacidade fisica e
mental. O aluno nio iria 4 fibrica para “trabalhar”, mas para compreender
a totalidade do trabalho. Na fabrica, dizia Pistrak, eclode toda a problema-
tica do nosso tempo.,

A visdo educacional de Pistrak coincidiu com o periodo de ascensio das
massas na Revolugio Russa, a qual exigia a formacio de homens vinculados
ao presente, inalienados, mais preocupados em criar ¢ futuro do que em
cultuar o passado, e cuja busca do bem comum superasse o individualismo
€ 0 egoismo. Através de Pistrak, tem-se 0 projeto da revolugio soviética no
plano da educacio, especialmente no nivel do ensino primario e secundirio.
Ele enfatizava a necessidade de criar uma nova institui¢io escolar na sua
estrutura e no seu espirito, suprimindo a contradi¢do entre a necessidade de
criar um novo tipo de homens e as formas da educacgido tradicionzal. Isso
implicava uma profunda mudang¢a na institui¢io escolar. Pistrak preferiu
entio optar pela criagio da nova institui¢io no lugar da transformacio da
velha estrutura,

A organizacdo do programa de ensino para ele devia orientar-se
através dos “complexos”, cujo tema seria escothido segundo os objetivos
da escola, inspirado no plano social e ndo no meramente pedagdgico, de
modo que o aluno pudesse compreender o real. Tratava-se de selecionar
um tema fundamental que possuisse um valor real, que depois pudesse
ser associado sucessivamente aos temas de outros complexos. Este
trabalho mudaria conforme a idade dos alunos. O papel do complexo seria
treinar a crianga no método dialético e isso s6 poderia ser conseguido na
medida em que ela assimilasse 0 método na pratica, compreendendo o
sentido de seu trabalho. O estudo pelo sistema de complexos sé seria



produtivo se estivesse vinculado ac trabalho real dos alunos e a sua auto-
organizacdo na atividade social pratica, interna e externa a escola.
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Desde 0s primeiro
socialista como tnica ou unitdria. Nessa escola do trabalbho, todas as
criangas deviam passar pelo mesmo tipo de educagdo, com direitos iguais
de alcancarem os graus mais elevados, dando-se preferéncia aos filhos dos

trabalhadores mais pobres.

ANATOLI VASILIEVITH LUNATCHARSKI (1875-1933), politico e es-
critor tusso, iniciou muito jovem sua atividade propagandistica do
socialismo. Por virias vezes esteve preso ¢ exilado.

Em 1903 aderiu ao bolchevismo, mas sua tendéncia era conciliar o
marxismo com a religiio. Depois de um grande exilio no exterior, retornou
4 Russia. Em margo de 1917, trabalhou com Lénin e Trotski, no inicio da
Revolugio Bolchevista, como Comissario do Povo para a Instrucio. Foi,
assim, o organizador da escola soviética.

Escreveu numerosos textos sobre escritores russos € estrangeiros,
dentre os quais destacamos A bistéria da literatura européia ocidental nos
seus momentos mais fecundos. Neles Lunatcharski se mostra um grande
conhecedor do materialismo histérico. Produziu também um tratado sobre
“estética positiva”. |

Foi um homem de conhecimentos enciclopédicos, destacado critico,
historiador da arte e da literatura universal, cronista e prolifico orador, Foi
o verdadeiro responsivel por toda a transformacdo legislativa da escola
russa e o criador dos sistemas de ensino primdrio, superior e profissional
socialistas. Seu conhecimento das teorias marxistas, dos métodos ociden-
tais de instrugdo e da realidade nacional permitiu resolver as principais
questoes de organizagdo da educagdo na construgio da nova sociedade
socialista russa.

Lunatcharski instituiu o trabalho como principio educativo e criou os
Conselhos de Escola. Para ele, “o fundamento da vida escolar deve ser o
trabalbo produtivo, nio concebido tanto como o servigco de conservacao
material da escola ou apenas como método de ensino, € sim como
atividade produtiva socialmente necessiria. O principio do trabalho
converte-se em um meio pedagodgico eficiente quando o trabalho dentro
da escola, planificado e organizado socialmente, € levado adiante de uma
maneira criativa, e executado com interesse, sem exercer uma agao
violenta sobre a personalidade da crianga”.

Segundo Lunatcharski, o conselho de escola seria o organismo
responsdvel pela autogestio escolar. Esse conselho se comporia de todos



os trabalhadores da escola, de representantes da populagio ativa do
distrito escolar, de alunos mais velhos e de um representante da se¢io para
a formacio do povo.

ANTONIO GRAMSCI (1891-1937), historico defensor da escola socia-
lista, chamava a escola tinica de escola unitdria, evocando a idéia de
unidade e centralizagdo democratica. Seguindo a concepcao leninista, ele
também colocou o trabalho como um principio antropolégico e educativo
basico da formagcdo. Criticou a escola tradicional que dividia o ensino em
“classico” e “profissional”, o Ultimo destinando-se as “classes instrumen-
tais” e o primeiro as “classes dominantes e aos intelectuais”.

Gramsci prop6e a superagio desta divisdo; uma escola critica e criativa
deve ser a0 mesmo tempo “cldssica”, intelectual e profissional. Para ele,
“o advento da escola unitiria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial nao apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-a em todos os
organismos de cultura, transformando-se e emprestando-lhes um novo
contetudo™.

Opondo-se ao liberalismo de Rousseau, Gramsci afirmou que a coagdo
e a disciplina sdo necessirias na preparacio de uma vida de trabalho, para
uma liberdade responsivel. Mas opds-se também ao autoritarismo irracio-
nal: numa relagio entre governantes e governados que realiza uma
vontade coletiva, a disciplina & assimilacio consciente e licida da diretriz
a ser realizada.

Postulou também a criacao de uma nova camada intelectual. Para ele,
“0 modo de ser do novo inteleciual nio pode mais consistir na elogtiéncia
(motor exterior e momentineo dos afetos e das paixdes) mas num
imiscuir-se ativamente na vida pratica, como construtor, organizador,
‘persuasor permanemnte’ (...). No mundo moderno a educacgio técnica,
estreitamente ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e
desqualificado, deve constituir a base do novo tipo intelectual (...) Da
técnica-trabalho, eleva-se i técnica—iéncia e 2 concepcio humanista
histérica, sem a qual se permanece ‘especialista’ € ndo se chega a ‘dirigente’
(especialista mais politico)”**.

Desse modo, ¢ proprio esforgo muscular-nervoso, que inova continua-
mente o mundo fisico e social, seria o fundamento de uma nova e integral

* GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagao da cultura. Rio de Janeiro, Civilizagio
Brasileira, 1968, p, 118,

** GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Rio de Janeiro, Civilizacdo
Brasileira, 1968, p. 8.



concepcao do mundo. Uma vez que o trabalho é uma modalidade de
praxis, esta é a propria atividade com que ¢ homem se caracteriza e pela
qual se apodera do mundo.

Seguindo os passos de Gramsci, outro italiano se destaca: MARIO
ALIGHIERO MANACORDA (1914). Dirigente de sindicatos e associa¢des
docentes, membro do comité administrativo da Fise (Federagio Interna-
cional Sindical dos Docentes) e da comissio nacional italiana da Unesco,
é considerado na Itilia e no exterior um dos maiores representantes
italianos no campo da Pedagogia. Trata-se de um intelectual que une uma
vasta cultura clissica 4 militdncia politica.

Para ele, os homens travam uma luta secular para superar a divisao
entre os que falam, sio cultos, possuem bens materiais € detém o poder
e aqueles outros que apenas fazem, produzem e nada possuem. E a luta
entre os homens das “palavras” e os homens das “acdes”, que ele recupera
em suas obras. Organizou tradugdes, antologias e selecdes de ensaios
sobre autores italianos e estrangeiros, entre outros, Marx e Gramsci.

A doutrina socialista, fundada nas pesquisas de Marx, significa antes
de mais nada uma construgio ética e antropologica, cuja diregio € a
liberdade, a ruptura com a alienagdo. Mas essa passagem nio se fard
abstratamente, como queria HEGEL (1770-1831), nem de forma mecanica,
como queria FEUERBACH (1804-1872). A classe trabalhadora, portadora
dessa nova esperanga, a Unica capaz de suprimir-se suprimindo todas as
classes, necessita de uma consciéncia, uma teoria avangada para realizar
essa sua missao historica. A escola, ac lado do partido e do sindicato, pode
ser o espago indicado para essa elaboragdo.

Assim, a consciéncia de classe passa a ser 0 nucleo programatico
central do curriculo da escola socialista, mesmo no interior da sociedade
capitalista, cujo nuclec central é outro: a disciplinacdo. Por isso, a
educagio socialista no interior da burguesa s6 pode ser uma pedagogia da
praxis.

Como a libertacao ndo € um ato arbitrario, requer um lento preparo,
uma superagao gradual das contradigoes e dicotomias, uma educagido de
classe contraria a burguesa, manipuladora e alienadora. Ao mesmo tempo,
nao podem ser ignoradas as conquistas técnicas e cientificas da escola
burguesa. A compreensdo € a assimilagio critica desses avangos possibi-
litardo o dominio dos instrumentos técnico-cientificos, apropriados exclu-
sivamente pelas classes dominantes. Numa concepgio dialética e popular
da educacgao, contudo, essa apropriag¢io do conhecimento universal, da
riqueza e do saber nido se faz de forma individualizada, como no
capitalismo. A nova qualidadeda apropriagio do saber, na ética socialista,



se orienta pela solidariedade de classe e pela amorosidade € nio pelo
desejo puro de competir e superar o outro, o colega, o semelhante.

A educagio capitalista media a qualidade do seu ensino pelos
“palmos” de saber, ji sistematizado por ela segundo 0s seus interesses,
assimilado e reproduzido pelos alunos. A educagio socialista mede a
solidariedade de classe que tiver produzido entre os educandos ¢ destes
com toda a classe trabalhadora.

Esses principios orientaram outros grandes educadores socialistas,
como a mulher de Lénin, NADJA KONSTANTINOVNA KRUPSKAIA (1869-
1939), que elaborou o primeiro plano de educagdo da Unido Sovi€tica
depois da Revolugio de 1917. A escola neutra, dizia ela, transformou-se
numa escola onde nio se questiona nada, onde o educador e o aluno estdo
longe um do outro, onde nio existe nenhuma solidaricdade ou camara-
dagem entre ambos. A relacio entre a escola e a classe social, o trabaibo,
dominou a preocupagio de todos os educadores socialistas, que ndo
desprezaram conquisias anteriores como as da Escola Nova. PAVEL
PETROVITCH BLONSKY(1884-1941), por exemplo, admirador de John
Dewey, associou essas conquistas com o ideal socialista.

Blonsky estava convencido de que a confluéncia do processo historico
e a unido da educacio e da produgiao material conduziriam ao “novo
homem”, plenamente desenvolvido. Ele procurou estabelecer uma rela-
¢do entre a concepgio de sociedade de Marx e os principios pedagogicos
de Rousseau e todos os seus seguidores.

Os esforcos de Blonsky centraram-se na tentativa de superar O
liberalismo burgués da Escola Nova e dar um contelido marxista a seus
principios. Para ele, as criangas sdo naturalmente boas, isto €, comunistas
por natureza, e a principal preocupagio da pedagogia deve ser desenvol-
ver esta qualidade através de uma educagio que permita a elas construir
seu proprio mundo comunista, sem imposigoes dos adultos.

Segundo Blonsky, se se pretende formar criangas e jovens no espirito
da educacgio do trabalho, devem desaparecer:

— o tempo de aula, com uma duragio determinada;

— as matérias escolares, que devem ser substituidas pela realidade
concreta;

— o conceito de classe, enquanto entidade que agrupa as criangas
segundo a idade e nio segundo os niveis de desenvolvimento e que
obriga as criangas a se ocuparem de um Gnico objetivo;

~— a desconfianga nas criangas, que mutila as possibilidades de experi-
mentagio infantil; :



~— a identificagdo do mestre como um funcionario que educa autoritaria-

mente;
— a importancia dada ao trabalho intelectual e o menosprezo as atividades
Mmanuais;

— O ter que estar sentado na classe.

ANTON SEMIONOVICH MAKARENKO (1888-1939), que também
sofreu influéncia do movimento da Escola Nova, propos a escola Ginica até
os 10 anos, alicer¢ada na “autoridade da ajuda”, que era a autoridade do
coletivo resultante da participagiio comum nas decisdes. :

Makarenko nio se mostrou autoritirio ao organizar uma €scoia, mas
apenas pratico e organizado, Seu programa incluia principios democrdti-
cos, como a decisio coletiva em oposi¢ic ac governo individual, a
autonomia dos departamentos em lugar da centralizacio estreita, a eleicio
do lider de cada departamento pela assembléia geral, ndo pela adminis-
tragdo. A educacio soviética visava sobretudo o individuo € o cidaddo. O
coletivo devia receber prioridade sobre o individual. Ndo poderia haver
educacio sendo na coletividade, através da vida e do trabalho coletivo.
Acreditava ainda que o incentivo econdmico era importante na motivacao
dos estudantes para o trabalho e, por isso, defendeu o pagamento de
salarios pelo trabalho produzido na escola.

Makarenko descreve mais o processo educacional € menos, ou muito
pouco, o processo de ensino. Para ele, o educador educa:

— peloexemplo notrabalho, fazendo as mesmas coisas que os educandos;

— pela capacidade profissional, por exemplo: como agronomo, enfer-
meiro, cozinheiro, etc,;

— pela simplicidade e verdade nas relagbes humanas (nido aceita fan-
farronismo);

— pela capacidade de evitar emocionalidades nas horas de conflito,
levando os mesmos a serem vividos intensamente, mas com reflexdo
€ nio com paixio;

— pela empatia e aceitacio dos limites do educando.

O verdadeiro processo educativo, para Makarenko, se faz pelo proprio

coletivo e ndo pelo individuo que se chama educador. Onde existe o

coletivo o educador pode desaparecer, pois o coletivo molda a convivén-
cia humana, fazendo-a desabrochar em plenitude.

Para Makarenko, ser educador é uma questio de personalidade e
cariter — capacidades autdctones — e ndo de teoria, estudo e aprendi-

zagem.,



Teoria e pratica se fundem numa personalidade revolucioniria, que
irradia forca vital e entusiasma para a mudanga de atitude nos educandos,

LEV SEMANOVICH VYGOTSKY (1896-1934), ainda pouco conhecido
no Brasil, neuropsicologo e lingtiista, trabalhou com criangas com defeitos
congénitos, lecionando numa escola de formagio de professores. Vygotsky
atribui importancia fundamental ao dominio da linguagem na educacio:
a linguagem é o meio pelo qual a crianga e os adultos sistematizam suas
percepgOes. Através da linguagem os homens formulam generalizac¢des,
abstracdes e outras formas de pensar. Para ele, de todas as formas de
expressio, a expressdo oral € a mais importante. E pela fala que o homem
defende os seus direitos, manifesta seus pontos de vista, participa

coletivamente da construcio de outra sociedade.

MAO TSE-TUNG (1893-1976), estadista, poeta e lider revolucionario
chinés, em 1918 fixou-se em Pequim. Foi fundador, com outros onze
companheiros, do Partido Comunista Chinés (1921), que depois de longa
luta consegue, em 1949, criar a Repiblica Popular da China.

Muitos autores polemizam em relagdo 4 defini¢io do maoismo.
Cientistas politicos afirmam que © maoismo surgiu como uma concep¢io
marxista a partir de uma reflexio sobre o fracasso da luta pela instauragio
do socialismo no leste europeu e sobre as experiéncias camponesas na
China. Outros defendem a idéia de que o maoismo foi a aplicagio do
marxismo as condi¢oes particulares da China.

A China realizou nos anos 60 uma notivel Revolucdo Cultural, para
preservar valores socialistas, como o trabalho manual para todos, a
coletivizagdo, a elimina¢do da oposicio cidade—campo e dos privilégios
de classe. Mais tarde essa revolucdo cultural foi criticada por alguns
excessos, mas conseguiu eliminar uma tradicio autoritdria milenar de
submissio aos “mandarins” incutida sobretudo pela educacio. A Revolu-
¢ao Cultural, em complexo movimento de busca de identidade, acentuava
demasiadamente a unanimidade. Em 1978, quando ela acabou, os
chineses descobriram a beleza da diferenga: voltaram-se para conhecer
nao sé a si mesmo mas a todo o mundo. O iniciador dessa Revolugido
Cultural foi Mao Tsé-Tung.

Com 2 morte de Mao, em 1976, no entanto, Deng Xiaoping reinverteu
0 processo: introduziu a gestdo dos especialistas, nio mais dos trabalhado-
res livremente associados como pretendia Mao, liquidou com a experién-
cia das comunas, impds novamente o vestibular nas escolas. Criou uma
sociedade do tipo soviético, revisando a economia para adequi-la ao grau
real de desenvolvimento cientifico e técnico do pais.



_MARX:

A CRITICA DA EDUCACAO BURGUESA

KARL HEINRICH MARX (1818-1883) foi fil6-
sofo e economista alemio, idedlogo do comunis-
mo cientffico e organizador do movimento proleté-
fio internocional. Nasceu em Treves, cidade situe-
da hoje na Alemanha Ocidental, em 5 de maio de
1818. Era filho de um advogodo judeu convertido
0o protestantismo. Cursou os Universidades de
Bonn e Barlim, onde estudou Direito, dedicando-se
porém especinimente 4 histéria e 4 filosofia. Em
Berlim ingressou no grupo chomado “hegelianos
de esquerda”, que interpretava as idéias de Hegel
do ponto de vista revoluciondrio.

Ndo se limitando aos estudos tebricos, Marx
desenvolveu, durante toda o sua vida, infenso
atividode politica, elaborando a doutrina do sodic-
lismo.

A contribvicBio do manxismo para a educagdo
tem de ser consideradn em dois niveis: o do
esclarecimento e da compreensio do totalidede
social, de que a educagio & parte, inclvindo os
relogdes de determinagio e influgncia que elo
recebe da estrutura econdmica, e o espedfico dos
discussbes de temoas e problemas educacionois.
Nenhum pensador influenciou tfio profundoments
as cidncias sociais contemporineas como Marx.

ESCOLA E TRABALHO

As idéias de ROBERT OWEN (1771-1858),
CHARLES FOURIER (1772-1837), CLAUDE-HENRI
DE SAINT-SIMON (1740-1825), entre outros so-
cialistas utépicos, contribuirom para a elaboragtio
da proposta de educagiio defendido por Morx.
Paro ele, o educactio do futuro deveria nascer do
sistema fabril, associande-se o trabalho produtive
com aescolaridade & a ginGstica. Esso educagio se
constituiria no método para produzir seres hume-
nos integralmente desenvolvidos.

Devemos mudar o educaglo parg alferor a
sociedads, ou o transformag@o social & a primeira
condicio paro a fransformagio educativa? Marx
afirmou que umo dificuldade paculior ligo-se a esta
questdo. De um lodo, seria necessario mudor os
condigBes sociais para se criar um novo sistema de
ensino; de oulro, um novo sistema de ensino
transformaria as condigdes sociais.

Para Morx, o transformogiio educotive deveria
ocorrer paralelomente @ revolugdo social. Para o
desenvolvimento total do homem e a mudanca
dos relogdes sociais, o educago deveria acompa-
nhar e acelerar asse movimento, mas nio encar-
regar-se excusivamente de desencadeéHo, nem
de fazéHo triunfar.

T
T

-, Consideramos a tendéncia da industria moderna para fazer cooperar as criangas
e os adolescentes de ambos os sexos na grande obra da produgio social como um
progresso legitimo e salutar, apesar de a maneira como esta tendéncia se realiza sob o

reinado do capital ser pedfeitamente abominavel.

Numa sociedade racional, seja que crianga for, a partir da idade de nove anos, deve
ser um trabalhador produtivo, tal como um adulto em posse de todos os seus meios nao



pode desobrigar-se da lei geral da natureza, segundo a qual aguele que quer comer deve
igualmente trabalbar, ndo s6 com o seu cérebro, mas também com as suas mdos. Mas
de momento, niao temos de nos ocupar sendo das classes nppmnae Consideramos 0t

dividi-las em trés categorias que devem ser abordadas diferentemente.

A primeira compreende as criangas de 9 a 12 anos; a segunda, as de 13 a 15 anos;
a terceira, as de 16 e 17 anos. Propomos que o emprego da primeira categoria, em
qualquer trabalho, na fibrica ou ao domicilio, seja legalmente restringido a duas horas;
0 da segunda, a quatro horas, e o da terceira a seis. Para a terceira categoria, deve haver
uma interrupgao de uma hora, pelo menos, para a refeicio e o recreio.

Seria desejdvel que as escolas elementares comegassem a instrugdo das criangas
antes da idade de nove anos; mas, de momento, s6 nos preccupamos com 0s
contravenenos absolutamente indispensdveis para contrabalancar os efeitos de um
sistema social que degrada o operdrio 20 ponto de o transformar num simples
instrumento de acumulagio de capital, e que fatalmente muda os pais em comerciantes
de escravos dos seus proprios filhos. O direito das criancas e dos adultos deve ser
defendido, dado que ndo o podem fazer eles mesmos. E por isso que é dever da
sociedade agir em seu nome,

Se a burguesia e a aristocracia desprezam os seus deveres para com oS seus
descendentes, ¢ 14 com eles. A crianca que goza dos privilégios destas classes estd
condenada a sofrer com os seus proprios preconceitos.

O caso da classe operdria é completamente diferente. O trabalhador individual ndo
atua livremente. Em numerosissimos casos, € demasiado ignorante para compreender o
interesse verdadeiro do seu fitho ou as condigoes normais do desenvolvimento humano.
Contudo, a parte mais esclarecida da classe operaria compreende plenamente que o
futuro da sua classe, e por conseguinte da espécie humana, depende da formacio da
geragdo operdria que cresce. Compreende, antes de tudo, que as criangas e os
adolescentes devem ser preservados dos efeitos destruidores do sistema atual. Isso s6
pode realizar-se pela transformagio da razio social em forca social e, nas circunstancias
presentes, s6 podemos fazé-lo por meio das leis gerais impostas pelo poder de Estado.
Ao impor tais leis, as classes operirias ndo fortificardo o poder governamental. Pelo
contrario, transformariam o poder dirigido contra elas em seu agente. O proletariado fard
entdo, por uma medida geral, o que tentaria em vio realizar por uma multitude de
esforgos individuais,

Partindo daqui, dizemos que a sociedade nio pode permitir nem aos pais nem aos
patroes empregar no trabalho as suas criangas e os seus adolescentes, a menos que
combinassem este trabalho produtivo com a educacio.

Por educacio, entendemos trés coisas:
1. Educacio intelectual;



2. Educagdo corporal, tal como & produzida pelos exercicios de gindstica e militares;
3. Educagio tecnoldgica, abrangendo os principios gerais e cientificos de todos os

processos de produgdo, e a0 mesmo tempo iniciando as criancas e os adolescentes na
manipulagio dos instrumentos elementares de todos os ramos de industria.

A divisdo das criancas e dos adolescentes em trés categorias, de 9 a 18 anos, deve
corresponder um curso graduado ¢ progressivo para a sua educagio intelectual, corporal
e politécnica. Os custos destas escolas politécnicas devem ser em parte cobertos pela
venda das suas proprias produgdes.

Esta combinacdo do trabalho produtivo, pago com a educacdo intelectual, os
exercicios corporais ¢ a formacio politécnica, elevard a classe operéria muito acima do
nivel das classes burguesa e aristocritica.

E 6bvio que o emprego de qualquer crianga ou adolescente dos 9 aos 18 anos, em
qualquer trabalho noturno ou em qualquer indistria cujos efeitos sdo prejudiciais
satde, deve ser severamente proibido pela lei. &

MARY, Karl ¢ ENGELS, Friedrich. Crifico dor educagio e do ensino. Lishoa, Mor

ANALISE E REFLEXAQ

1. Faga um resumo das propostas contidas no texto de Marx e Engels.

2. A que vocé atribui a influéncia marxista até os dias de hoje?

A DEFESA DE UMA NOVA ESCOLA PUBLICA

VLADIMIR ILICH LENIN (1870-1924), estadis-
ta russo, foi fundedor do comunismo bolchevista,
do partido comunista da URSS e do primairo
Estado socialista do mundo. Lider da Revoluglio de

1917, grande estudioso do marxismo, escreveu -

véirios livros sobre o assunto, Apés a guera civil na
Rassia, dirigiu o restouraglic da economia ¢ orien-
tou 0 tronsidio da polftica de guema par o nova
polftica. A permgnéncia de Lénin d festa do gover-
no soviéhico foi extremomente curta. Em 1923

umo doeno forgou-0 a0 mais obsoluto repouso, @
provocou sua morte no ano seguinte.

Atuou niio apenas como importante fedrico
polfiico que, sob o ponto de vista do corrente
orfodoxa do mandsmo, completov as contribui-
¢Bes originais de Marx e Engels. Foi tombém um
organizador ofive, tendo participado infensamen-
te da organizaciio revoluciondrin que finalmente
levou & Revoluclio de Outubro de 1917, do qual
foi o moior lider.



L&nin afribuiu grande importncia d educagdio
no processa de fransformagdio sociaf. Como pri

de, afirmava que mesmo a educacdo burguese
que fanto criticavo ero medhor que o ignorbinia. A

meiro revoludondrio o assumir o controle de um
govemo, pode experimentar no prtica o impion-
taglio das idsios sociclistos na educagdo. Acredi
tando que esto deveria desempenhar um impor-
tante papel na construgiio de uma nova socieda-

advcagdo piblico deveria ser eminentemente po-
fitica “nasso trabatho no terreno do ensino & o
mesma luta para derrotor a burguesio; decloramos
publicamente que a escolo 4 margem da vida, 4
margem da polffica, é falsidade e hipocrisia**

AS TAREFAS DAS UNIOES DA JUVENTUDE
{DISCURSO NO [II CONGRESSO DE TODA A RUSSIA DA UNIAO
COMUNISTA DA IJUVENTUDE DA RUSSIA — 2 DE OUTUBRO DE 1920)

5 % A velha escola era a escola do estudo livresco, obrigava as pessoas a assimilar
uma quantldade de conhecimentos intteis, supérfluos, mortos, que atulhavam a cabeca
e transformavam a jovem geragdo num exército de funcionarios talhados todos pela
mesma medida. Mas se tentasseis tirar a conclusio de que se pode ser comunista sem
ter assimilado os conhecimentos acumulados pela humanidade cometerieis um enorme
erro. Seria errado pensar que basta assimilar as palavras de ordem comunistas, as
conclusdes da ciéneia comunista, sem assimilar a soma de conhecimentos de que o
comunismo € consequiiéncia. O marxismo é um exemplo que mostra como o comunismo
surgiu da soma dos conhecimentos humanos. (...)

E preciso ter isto em conta quando falamos, por exemplo, da cultura proletaria. Sem
a compreensao clara de que s6 com um conhecimento preciso da cultura criada por todo
o desenvolvimento da humanidade, s6 com a sua reelaboragido, se pode construir a
cultura proletdria, sem esta compreensio nio realizaremos esta tarefa. A cultura
proletiria ndo surge do nada, ndo € uma invengdo das pessoas que se chamam
especialistas em cultura proletdria. Isso € pura idiotice, A cultura proletdria deve ser o
desenvolvimento ldgico da soma de conhecimentos que a humanidade elaborou sob o
jugo da sociedade capitalista, da sociedade latifundiaria, da sociedade burocritica. Todos
esses caminhos e atalhos conduziram e conduzem e continuardo a conduzir  cultura
proletiria, do mesmo modo que a economia politica, reelaborada por Marx, nos mostrou
onde deve chegar a sociedade humana, nos indicou a passagem a luta de classes, ao
comego da revolugdo proletaria,

Quando ouvimos com freqiiéncia, tanto entre representantes da juventude comoentre
alguns defensores da nova educago, ataques i velha escola dizendo que a velha escola

* LENIN, Vladimir I. La instruccion piiblica. Moscou, Progresso, 1981, p. 70.



era a escola da aprendizagem de cor, dizemo-lhes que devemos tomar dessa vetha escola
tudo quanto ela tinha de bom. Ndo devemos tomar da velha escola 0 método que consistia
em sobrecarregar a meméria dos jovens com uma quantidade desmesurada de conheci-
mentos, indteis em nove décimos e adulterados em um décimo, mas isso ndo significa que
possamos limitar-nos as conclusdes comunistas e aprender as palavras de ordem
comunistas. Desse modo nio se criard o comunismo. S6 se pode chegar a ser comunista
depois de ter enriquecido a memoria com o conhecimento de todas as riquezas que a
humanidade elaborou.

Nzio precisamos da aprendizagem de cor, mas precisamos desenvolver e aperfeigoar
a memoria de cada estudante com ¢ conhecimento de fatos fundamentais, porque o
comunista transformar-se-ia numa palavra vazia, transformar-se-ia num rétulo fitil, e o

e X wman]lale £V e

comunismo ndo seria mais do que um simples fanfarrio se ndo reelaborasse na sua
consciéncia todos os conhecimentos adquiridos. Nao sO deveis assimild-los, mas
assimild-los com espirito critico para ndo atulhar a vossa inteligéncia com trastes indteis,
e enriquecé-la com o conhecimento de todos os fatos sem os quais ndo € possivel ser
um homem moderno culto. Se um comunista tivesse a idéia de se vangloriar do seu
comunismo na base de conclusdes ji prontas por ele recebidas, sem ter realizado um
trabalho muito sério, muito dificil e muito grande, sem compreender os fatos em relacio
a0s quais tem a obrigacio de adotar uma atitude critica, seria um comunista muito triste.
Se eu sei que sei pouco, esforgar-me-ei por saber mais, mas se um homem diz que €
comunista e que nio tem necessidade de conhecimentos s6lidos nunca saird dele nada
que se pare¢a com um comunista. (...)

Nio acreditarfamos no ensino, na educagio e formagio se estes estivessem
encerrados apenas na escola e separados da vida tempestuosa. Enquanto os operarios
e 0s camponeses continuarem oprimidos pelos latifundidrios e capitalistas, enquanto
as escolas continuarem nas maos dos latifundidrios ¢ capitalistas, a geragdo da
juventude permanecerd cega e ignorante. Mas a nossa escola deve dar 2 juventude as
hases do conhecimento, a capacidade de forjar por si mesmos concepgoes comunis-
tas, deve fazer deles homens culios. A escola deve, durante o tempo que 0s homens
estudam nela, fazer deles participantes na luta pela libertacio em relagio aos
exploradores. A Unido Comunista da Juventude s6 justificard o seu nome, s6 justificard
que & a Unido da jovem geragdo comunista, se ligar cada passo da sua instrugao,
educacio e formagio 3 participacio na luta comum de todos os trabalhadores contra
os exploradores. Porque vés sabeis perfeitamente que enquanto a Rassia for a Gnica
repblica opeririz, e no resto do mundo existir a velha ordem burguesa, seremos mais
fracos do que eles, que nos ameagam constantemente CoM um nOvo ataque, € que
s6 aprendendo a manter a coesdo e a unidade venceremos na luta futura e, uma vez
fortalecidos, tornar-nos-emos verdadeiramente invenciveis. Deste modo, ser comu-



nista significa organizar e unir toda a jovem gera¢do, dar o exemplo de educacio e de
disciplina nesta luta. Entdo podereis comegar € levar até ao fim a construgdo do edificio

'
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ANALISE E REFLEXAO

1. Quais 560 ¢s idéios de L&nin a respeito da educacdo na sociedade capitalista,
latifundiéria e burocratica?

2. Comente: “Se eu sei que sei pouco, esforcarme-ei por saber mais, mas se um
homem diz que é comunista e que ndo tem necessidade de connecimenios
sélidos nunca saira dele nada que se parega com um comunista”,

A PEDAGOGIA DA VIDA DO TRABALHC

MAKARENKO:

ANTON SEMIONOVITCH MAKARENKO (1888-
1939, considerado ym dos maiores pedogogos
soviéticos ¢ um dos expoentes da histério do
educagtio socialisto, criou o tolvez mais etaborada
e completn proposta educacional comprometidn
com a construclio do sociedada sedialistn, dentre
todas as produzidas pelo tradigdo revoluciondria.

De origem ucroniana e operdria, filho de

ferrovidrio, em 1905 Makarenko concluiu o curso
da pedogogiu, na escola pblica de Krementchug,
passande o dor aulos em escolas populores até
1914, :
Em 1917, quando acortaceu o Revolugdo
Bolchevique, Mokarenke terminava um curso no
Instituto Pedagbgico de Poltava e dirigia uma
escola do ferrovifirios, desenvolvendo trabathos
poiiticos e pedagdgicos junto & comunidade.

Chomado pelo Comisseriado do Pove para
fundor, em 1920, uma coldnia comecionol paro
infmeros delinglentes @ menores obandonados
legodos pelo Primeira Guema Mundiol e pela

Guema Civil (1918-1921), Makarenko viuse
frente o frente com o desofio da reeducngdo
sociolista. A portir dessa prética o educador formu-
lowssua teoria pedagbgica, abrangents 8 sngajada.
Fle proprio descreveu detathadamente no Poema
Psdogégico, sua principal obre, as experidncios
nessa instituigdo que se transformou numa nove
escolo concreta onde a prética didria, anclisada
partir de sugs concepcdes socialistas, Ihe ensinaria
mais que todus as teorias pedugbgicos.

Algumas das quatidades do cidaddo soviético

. que Makarenko queria formar foram:

— um profundo sentimento do dever e do
responsabilidade pora com os objefivas do socie-
dade;

— um espirito de coloborogdo, solidoriedade
e comaradogem;

— uma parsonalidade discpiinedo, com groe-
de dominio da vontade e com vistas aos inferesses
coletivos;

— algumas condigBes de atungiio que impe-



dissem o submissdo e o exploracdo do homem Makarenko procurou moldar o “novo homem®,

pelo homem; que achava possivel @ necessdrio, para o Russia pés-
~ uma sblida formago polfticc; revolugio. De humenista o miliforista, ele recebeu
— uma grende capacidade de conhecer os | todos os fitulos, mas sua obra polémico tomou-se

inimigos do pove. ponto de referncia dos educodores até hoje.

O TRABALHO COLETIVO COMO PRINCIPIQ PEDAGOGICO

. » # Nasminhas pesquisas chegueia mais uma conclusdo: nao imaginei nem imagino
como se poderia educar um coletivo, pelo menos um coletivo infantil, se ndo houver um
coletivo de pedagogos. Nio restam dividas de que nao se podera fazé-lo se cada um
dos pedagogos de uma escola realiza, separadamente, o seu trabalho educativo segundo
o seu proprio entendimento e desejo.

Vou mais adiante: estou disposto a analisar questdes como a duragdo do coletivo
de pedagogos e o tempo de servico de cada um dos seus membros porque um grupo
constituido de educadores com apenas umano de experiéncia serd indubitavelmente um
coletivo fraco. Também a questdo da correlacio entre os velhos pedagogos e os mais
jovens € igualmente uma questdo cientifico-pedagégica.

No meu trabalho experimentei ddvidas bastante sérias quando s¢ abriam vagas para
educadores novos. Por exemplo, tenho uma vaga... a quem devo convidar para
preenché-la? O principio casual da formagio do coletivo pedagdgico as vezes da certo,
as vezes ndo. Lembro-me de casos em que eu considerava necessirio convidar um
educador jovem, pois j tinha muitos velhos; as vezes pecava secretamente, achando que
o meu coletivo necessitava de uma moga simpdtica. Por que razao? Esta moga simpitica
introduziria nele a juventude, o frescor e um certo entusiasmo. Que corram até boatos
de que este ou aquele professor ficou gostando dela; isso s6 animara a atmosfera do
coletivo. E quem estudou a importincia dessa atmosfera? E necessario que no coletivo
haja também um velho ranzinza, que ndo perdoe nada a ninguém nem faga concessoes
a quem quer que seja. E preciso que haja também uma “alma boa’, um homem de certo
modo maledvel, que goste de todos e perdoe a todos e que dé notas maximas a todos;
este homem reduzird os atritos que surgirem no coletivo.

O coletivo dos professores e o coletivo das criangas ndo sio dois coletivos diferentes,
mas sim o mesmo coletivo pedagogico. £ de se notar que ndo considero necessario
educar uma pessoa isolada, mas educar todo um coletivo. E o tmico caminho para a
educacio correta. Eu proprio fui professor desde os 17 anos de idade e, durante muito



tempo, pensei que fosse melhor educar um aluno, depois outro, € assim por diante, para
se formar um bom coletivo. Depois, cheguei 4 conclusio de que, 3s vezes, & preciso falar
ndc com um aluno s6, mas com todos. Para isso é necessario criar formas que obriguem
cada aluno a fazer parte da movimenta¢ao comum. E assim que educamos o coletivo,
formando-o. E, dessa maneira, aps o que ele proprio cria, tornando-se uma grande forga
educadora, o consolidamos. Estou profundamente convencido disso. E a confirmagio
veio ndo no reformatorio que denominei Colonia Gorki, mas na Comuna Dzerjinski,
Nesta Gltima, consegui que o proprio coletivo se tornasse uma magnifica forga criadora,
severa, pontual € competente. Tal coletivo ndo pode ser formado por um decreto, nem
criado num lapso de dois ou trés anos: a sua criagdo exige mais tempo. E uma coisa
excepcionalmente cara, mas, quando tal coletivo existe e funciona, € necessdrio guarda-
lo, cuida-lo e, entio, todo o processo educativo decorre com muita facilidade.

Junto a0 coletivo & necessirio pdr a mestria... mas sO € preciso ter em vista uma
auténtica mestria, ou seja, o conhecimento real do processo educativo, a competéncia
educativa. Mediante a experiéncia, cheguei 3 convicgio de que a questdo pode ser
resolvida pela mestria baseada na competéncia e na qualificagio.

Na minha pratica tornaram-se decisivas o que normalmente se consideravam “coisas
insignificantes”, como a maneira de se manter em pé, sentar-se, levantar-se da cadeira,
a maneira de erguer a voz, sorrir, olhar, etc.; tudo isso deve ser marcado também por
uma grande mestria. Aqui nds entramos num terreno conhecido por todos € denominado
“arte dramdtica” ou... até do balé: é a arte da impostagio da voz, a arte do tom, do olhar,
de fazer siléncio e de movimentar o corpo. Tudo isso é necessério, sem isso ndo se pode
ser um bom educador. Existem muitos indicios desta mestria, hibitos e meios que todos
os pedagogos e educadores devem conhecer,

Nas nossas escolas, os alunos comportam-se bem nas aulas de um professor € mal
nas aulas de outro. E isso ndo é de modo algum porque um deles seja talentoso e o outro
njo, mas simplesmente porque um € mestre € O Oulro Nao.

E necessirio nio s& dar instrugio aos pedagogos, mas também educi-los.
Independentemente da instrugdo que dermos a um pedagogo, se nds ndo o educamos,
nio poderemos contar s6 com seu taiento.

Consideramos que a crianga deve brincar, temos muitos brinquedos, mas estamos
— sei la por qué! — convencidos de que para o divertimento deve haver um lugar
separado e é a isso que se limita toda a participagio do jogo na educagdo. Eu afirmo,
no entanto, que a organizagio infantil deve contar com muitos jogos. Ora, trata-se da
idade infantil, que necessita do jogo, e esta necessidade deve ser satisfeita: nio porque
o trabalho deva ser intercalado pelo divertimento, mas porque o trabalho da crianga
depende da maneira como ela brinca. E eu fui pantidirio do principio de que toda
organizacio do coletivo deve incluir 0 jogo, e nds, pedagogos, devemos participar dele.



E os camaradas que nio me conhecem pensam que nés, adultos, ndo brincamos?
Claro que brincamos! Tomemos, por exemplo, todas estas gravatas, abotoaduras,
colarinhos, clubes exclusivos, convengdes de toda espécie.... também sio um jogo. Tudo
isso parece muito natural, mas, na realidade, também nds brincamos; s vezes brincamos
de homens importantes nos nossos gabinetes, brincamos de biblitfilos quando nos
rodeamos de livros e pensamos que temos uma biblioteca. Por que razio, entéo, tio logo
Vemos uma crianga a tratamos com a maior seriedade, pregamos conceitos moralistas e
a obrigamos a ir estudar? E quando elas devem brincar entio?... “Elas brincam nos
intervalos entre as aulas”, dizem os professores. “Vai brincar um pouco, mas nio quebres
nada, nem sujes o chdo ou machuques teu nariz”, dizem os pais.

Em todo caso, na roupa de uma crian¢a devem existir elemento de jogo, isto é
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outros, macacdes profissionais € ndo poucos sonham usar um deles um dia. Nisso,
acredito, existe alguma coisa que faz bem, ¢ agradavel: por exemplo, assim se sente um
homem vestindo um macacio novo que & o uniforme operirio, de um ferroviirio talvez.
Mas, para o aluno, isso é ainda mais importante. i

CAPRILES, René. Makarenko: 0 nostimento do pedagogia socialista. Sao Poulo, Scipio ‘
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ANALISE F REFLEXAOQ

1. Que conceito de “coletivo” vocé estabeleceu depois da leitura do fexto de
Makarenko?

2. Que criticas vocé faria &s propostas pedagdgicos contidas no texio?

A ORGANIZACAQ DA ESCOLA E DA CULTURA
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ANTONIO GRAMSCI (1891-1937), militante s
comunisto itoliono, era filho de camponeses. Aos
20 anos foi paro Turim e envolveu-se na luta dos
trabalhadores. Em 1921 ojudou o fundar o Partido
Comunisto ltalieno e se destacoy na opesigio o
Mussolini. Preso em 8 de novembro de 1926,
produziu na cadeia mais de trds mil pdginas nos
quoais, obrigodo pela censura corcertria, teve de

inventar termos noves para camuflor conceitos
que podiom parecer revoluciondrios demais aos
olhos dos censores.

Gramsti morreu jovem, aas 46 anos, passan-
do os dlimos 10 na codein @ em regime de
datenclio em hospisois. Ligeiramente corcunda,
desde criongo sofreu teniveis males fisicos e
nervosos. As condicBes corcerdrias, os doengas e



a sofiddo o levaram & morte precoce. A repressiio
foscista o impediv de prosseguir a aglio polftica.
Separado do mulher e dos fithos, que viviam no
UIRSS, sofreu intmeras crises de meloncolio. 0
Parfido Comunista viroudhe as costas. Mas, ape-
sar dos condicBes to adversas, Gromsci penetroy
a realidade com sua inteligdncio e construiu um
conjunto de principics originais, ultrapassando no
linha do pensamento morxista as fronteiras até
entfio fixadas por Marx, Engels e L8nin,

0 principio educacional que mais prezou foi o
capacidode de os pessoes trebalharem intelectuol
e menuolmente numa organizacdo educacionol
Gnica ligoda dirstomente ds instituigBes produti-
vas @ culturais.

Segundo ele, para neutralizar as diferengas

devidas & proced@ncia social, deviam ser criados

' sorvigos pré-escolares.

A escola deverio ser dnica, estobelecendo-se
ume primeira fase com o objetivo de formar uma
cultura gerol que harmonizosse o rabafho infelec:
fual @ 0 monval, Na fose seguinte, prevaleceria a
porficipago do adolescents, fomentandose a
crigtividode, o outodiscipling @ o autonomia. De-
pois viria o fase de especializaglo. Nesse processo
tomovase fundamentdl o papel do professor que
devia preparar-se para sef dirigenta & intelectual.

Para Gromsdi, o desenvolvimento do Estade
comunista se figova intimamente co da escole
comunista, 0 jovem geragdo se educaria na pritice
do discipline social, para que o realidade comunis-
ta se fornasse um fato.

Ay

A ORGANIZACAO DA ESCOLA E DA CULTURA

. "1 " Pode-se observar que, em geral, na civilizagio moderna, todas as atividades
priticas se tornaram tdo complexas, € as ciéncias se mesclaram de tal modo 3 vida, que
toda atividade pritica tende a criar uma escola para os proprios dirigentes e especialistas
e, conseqiientemente, tende a criar um grupo de intelectuais especialistas de nivel mais
elevado, que ensinam nestas escolas. Assim, 4o lado do tipo de escola que poderiamos
chamar de “humanista” (e que € o tradicional mais antigo), destinado a desenvolver em
cada individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de
pensar e de saber se orientar na vida, foi-se criando paulatinamente todo um sistema de
escolas particulares de diferente nivel, para inteiros ramos profissionais ou para
profissdes j4 especializadas e indicadas mediante uma precisa individualizacdo. Pode-
se dizer, alids, que a crise escolar que hoje se agudiza liga-se precisamente ao fato de
que este processo de diferenciacio e particularizagio ocorre de um modo cadtico, sem
principios claros e precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente fixado: a
crise do programa e da organizagio escolar, isto &, da orientagio geral de uma politica
de formagio dos modernos quadros intelectuais, € em grande parte um aspecto € uma
complexificagio da crise orginica mais ampla e geral.

A divisdo fundamental da escola em cldssica e profissional eraum esquema racional:

- a escola profissional destinava-se s classes instrumentais, 20 passo que a clissica
destinava-se 3s classes dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da base



industrial, tanto na cidade como no campo, provocava uma crescente necessidade do
novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola
técnica (profissional mas nio manual), o que colocou em discussio o préprio principio
da orientagio concreta de cultura geral, da orientagio humanista da culwra geral fundada
sobre a tradigio greco-romana. Esta orientagdo, uma vez posta em discussio, foi
destruida, pode-se dizer, ja que sua capacidade formativa era em grande parte baseada
sobre o prestigio geral e tradicionalmente indiscutido de uma determinada forma de
civilizagio.

A tendéncia, hoje, € a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessacla) e “formativa”, ou conservar delas tio-somente um reduzido
exemplar destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem
pensar em se preparar para um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais
as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade
sao predeterminados. A crise terd uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola 0nica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola nica, através de repetidas experiéncias de orientacio
profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo. (...)

A escola tradicional era oligirquica, pois era destinada 2 nova geracio dos grupos
dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas nio era oligirquica pelo seu
modo de ensino. Nao € a aquisicio de capacidades diretivas, ndo ¢ a tendéncia a formar
homens superiores que da a marca social de um tipo de escola. A marca social é dada
pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar
nestes grupos uma determinada fungio tradicional, diretiva ou instrumental. Se se quer
destruir esta trama, portanto, deve-se evitar a multiplicacio e graduacio dos tipos de
escola profissional, criando-se, ao contririo, um tipo tnico de escola preparatéria
(elementar-média) que conduza o jovem até os umbrais da escolha profissional,
formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige.

A multiplicacdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a etemizar as
diferengas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferencas, a criar estratificacoes
internas, faz nascer a impressao de possuir uma tendéncia democritica. Por exemplo:
operario manual e qualificado, camponés e agrimensor ou pequeno agrdnomo, etc. Mas
a tendéncia democritica, intrinsecamente, nao pode consistir apenas em que um
operdrio manual se torne qualificado, mas em que cada “cidadio” possa se tomar
“governante” e que a sociedade o coloque, ainda que “abstratamente”, nas condigdes
gerais de poder fazé-lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e



governados (no sentido de governo com o consentimentodos governados), assegurando
a cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da preparagio técnica geral
necessarias 2o fim de governar. Mas o tipo de escola que se desenvolve como escola para
o povo nio tende mais nem sequer a conservar a ilusao, j& que ela cada vez mais se
organiza de modo a restringir a base da camada governante tecnicamente preparada,
num ambiente social politico que restringe ainda mais a “iniciativa privada” no sentido
de fomecer esta capacidade e preparagio técnico-politica, de modo que, na realidade,
retorna-se is divisbes em ordens “juridicamente” fixadas e cristalizadas ao invés de
superar as divisdes em grupos: a multiplicagao das escolas profissionais, cada vez mais
especializadas desde o inicio da carreira escolar, € uma das mais evidentes manifestacGes
desta tendéncia. e

GRAMSC!, Antonio. Os infelectuais e o organizactio da culture. Rio de Janeiro, Ciilizogo

ANALISE E REFLEXAQ
1. De acordo com Gramsci, por que se dividia a escola em cldssica e profissional2

2. Escreva sobre os resultados da democracia politica propostos por Gramsci.



Escola Nova representa
0 mais vigoroso movimento de renovagao
da educag¢ido depois da criagdo da escola
publica burguesa. A idéia de fundamentar
o ato pedagdgico na ac¢do, na atividade da
crianca, ja vinha se formando desde a
“Escola Alegre” de VITORINO DE FELTRE
(1378-1440), seguindo pela pedagogia
romintica e naturalista de Rousseau. Mas
foi s6 no inicio do século XX que tomou
forma concreta e teve consequéncias
importantes sobre os sistemas
educacionais e a mentalidade dos
professores.

A teoria e a pritica escolanovistas se
disseminaram em muitas partes do
mundo, fruto certamente de uma
renovacdo geral que valorizava a
autoformacgdo e a atividade espontinea da
crianga. A teoria da Escola Nova propunha
que a educacao fosse instigadora da
mudanga social e, a0 mesmo tempo, se
transformasse porque a sociedade estava
em mudanca.

O desenvolvimento da sociologia da
educagdo e da psicologia educacional
também contribuiu para essa renovac¢io da
escola.

Um dos pioneiros da Escola Nova
é certamente ADOLPHE FERRIERE
(1879-1960). Educador, escritor e
conferencista suico, Adolphe Ferriere
lecionou no Instituto Jean-Jacques
Rousseau, de Genebra. Foi talvez o mais



ardente divulgador da escola ativa e da educag¢do nova na Europa. Suas
idéias se basearam inicialmente em concepcées biologicas, transforman-
do-se depois numa lilosofia espiritualista.

Ferriére considerava que o impulso vital espiritual é a raiz da vida,
fonte de toda atividade, e que o dever da educacdo seria conservar €
aumentar esse impulso de vida. Para ele, o ideal da escola ativa é a
atividade espontanea, pessoal € produtiva,

Em 1899 ele fundou o Bird Internacional das Escolas Novas, sediado
em Gengebra. Devido a criagdo de inmeras escolas novas com tendéncias
diferentes, em 1919 o Bird aprovou trinta itens considerados basicos para
a nova pedagogia; para que uma escola se enquadrasse no movimento,
deveria cumprir pelo menos dois tergos das exigéncias. Em resumo, a
Educacdo Nova seria integral (intelectual, moral e fisica); ativa; pratica
(com trabalhos manuais obrigatorios, individualizada); autbnoma (cam-
pestre em regime de internato € co-educacio).

Ferriére coordenou a articulagdo internacional da Escola Nova e, em
suas obras (entre elas, Prdtica da escola ativa, Transformemos a escola, A
escola ativa), conseguiu sintetizar correntes pedagogicas distintas em suas
manifestacdes, porém unidas na preocupacao de colocar a crianga no
centro das perspectivas educativas.

Ele criticava a escola tradicional afirmando que ela havia substituido
a alegria de viver pela inquietude, o regozijo pela gravidade, o movimento
espontineo pela imobilidade, as risadas pelo siléncio.

O educador norte-americano JOHN DEWEY (1859-1952) foi o primei-
ro a formular o novo ideal pedagogico, afirmando que o ensino deveria
dar-se pela a¢do (“learning by doing”) e ndo pela instrugio, como queria
Herbart. Para ele, a educac¢io continuamente reconstruia a experi€ncia
concreta, ativa, produtiva, de cada um.

A educaciio preconizada por Dewey era essencialmente pragmitica,
instrumentalista. Buscava a convivéncia democritica sem, porém, por em
questdo a sociedade de classes.

Para John Dewey, a experiéncia concreta da vida se apresentava
sempre diante de problemas que a educacgao poderia ajudar a resolver.
Segundo ele, hd uma escala de cinco estdgios do ato de pensar, que
ocorrem diante de algum problema. Portanto, o problema nos faria pensar.
Sdo eles:

12) uma necessidade sentida;
2°) a gndlise da dificuldade;



39) as aiternativas de solugio do problema;

4%) a experimentagdo de varias solugdes, até que o teste mental aprove
uma delas;

59) a agdo como a prova final para a solugio proposta, que deve ser
verificada de maneira cientifica.

De acordo com tal visdo, a educagdo era essencialmente processo e
nao produto; um processo de reconstrugdo e reconstituicio da experién-
cia; um processo de melhoria permanente da eficiéncia individual. O
objetivo da educac¢do se encontraria no proprio processo. O fim dela
estaria nela mesma. Nio teria um fim ulterior a ser atingido. A educacio
se confundiria com o préprio processo de viver.

Tratava-se de aumentar o rendimento da crianga, seguindo os proprios
interesses vitais dela. Essa rentabilidade servia, acima de tudo, aos
interesses da nova sociedade burguesa: a escola deveria preparar os jovens
para o trabalho, para a atividade pritica, para o exercicio da competicio.
Nesse sentido, a Escola Nova, sob muitos aspectos, acompanhou o
desenvolvimento € o progresso capitalistas. Representou uma exigéncia
desse desenvolvimento. Propunha a constru¢io de um homem novo
dentro do projeto burgués de sociedade. Poucos foram os pedagogos
escolanovistas que ultrapassaram o pensamento burgués para evidenciar
a exploragio do trabalho e a dominag¢io politica, proprias da sociedade
de classes.

S6 o aluno poderia ser autor de sua propria experiéncia. Dai o
paidocentrismo (0 aluno como centro) da Escola Nova. Essa atitude
necessitava de métodos ativos e criativos também centrados no aluno.
Assim, os métodos de ensino significaram o maior avango da Escola Nova.
Muitas foram as contribuigoes neste sentido, Citamos, por exemplo, o
método dos projetos, de WILLIAM HEARD KILPATRICK (1871-1965),
centrado numa atividade pratica dos alunos, de preferéncia manual. Os
projetos poderiam ser manuais, como uma construcio; de descoberta,
como uma excursao; de competicdo, como um jogo; de comunicagdo,
como a narragdc de um conto, etc. A execugido de um projeto passaria por
algumas etapas: designar o fim, preparar o projeto, executi-lo e apreciar
o seu resultado.

Um dos mais importantes discipulos de John Dewey, Kilpatrick
pteocupava-se sobretudo com a formagio do homem para a democracia
e para uma sociedade em constante mutagio.

Para ele, a educacdo baseia-se na vida para torna-la melhor. Ou seja,
a educacao € a reconstrucdo da vida em niveis cada vez mais elaborados.



E a base da educacio esta na atividade, ou melhor, na auto-atividade
decidida.

.
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TiCricana recorret

1 o de projetos —
sistematizado por Kilpatrick, J. Stevenson e Ellworth Collings — para
globalizar o ensino a partir de atividades manuais,

Kilpatrick classificava os projetos em quatro grupos: de producdo; de
consumo (no qual se aprende a utilizar algo ja produzido); de resolucdo
de algum problema; ou de aperfeicoamento de alguma técnica.

Para ele, as caracteristicas de um bom projeto diddtico sio:
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— um plano de trabalho, de preferéncia manual;
— uma atividade motivada por meio de uma inten¢io conseqiiente;
— um trabalho manual, tendo em vista a diversidade globalizada de

ensino;
— um ambiente natural,

As principais obras de Kilpatrick sdo: Filosofia da educagdo e
Educagdo para uma civilizagdo em mudanca.

Outra contribuigcio da Escola Nova é o método dos centros de interesse
do belga OVIDE DECROLY (1871-1932). Esses centros seriam, para ele, a
familia, o universo, o mundo vegetal, 0 mundo animal, etc. Educar era
partir das necessidades infantis. Os centros de interesse desenvolviam a
observagio, a associacio e a expressio.

Os centros de interesse distinguem-se do método dos projetos porque

0s primeiros nao possuem um fim nem implicam a realizacio de alguma
coisa. Para Decroly as necessidades fundamentais da crianca sio:

a) alimentar-se;
b) proteger-se contra a intempérie € 0s perigos;
¢) agir através de uma atividade social, recreativa e cultural.

Teve grande importincia também a experiéncia da médica italiana
MARIA MONTESSORI (1870-1952), que transpOs para criangas normais
seu método de recuperacdo de criangas deficientes. Na Casa dei bambini
(casa de criangas), para a pré-escola, construiu uma enorme quantidade
de jogos e materiais pedagdgicos que, com algumas variagdes, sio ainda
hoje utilizados em milhares de pré-escolas.

Pela primeira vez na histéria da educagdo, construiu-se um ambiente
escolar com objetos pequenos para que a crianga tivesse pleno dominio
deles: mesas, cadeiras, estantes, etc. Com materiais concretos, Montessori
conseguia fazer com que as criangas, pelo tato, pela pressio, pudessem



distinguir as cores, as formas dos objetos, 0s espagos, os ruidos, a solidez,
etc. Montessori explorou técnicas completamente novas, como a figdo do
siléncio que ensinava a dominar a fala, e a ligdo da obscuridade para
educar as percep¢oes auditivas.

O suico EDOUARD CLAPAREDE (1873-1940) preferiu dar 2 escola
ativa outro nome: educacdo funcional. Ele explicava que a mera atividade
ndo era suficiente para explicar a agdo humana. Atividade educativa era
s6 aquela que correspondia a uma funcdo vital do homem. Nem toda
atividade se adequaria a todos. A atividade deveria ser individualizada —
sem ser individualista — e, ao mesmo tempo, social e socializadora.

JEAN PIAGET (1896-1980), discipulo e colaborador de Claparéde,
levou a pesquisa do mestre adiante: investigou sobretudo a natureza do
desenvolvimento da inteligéncia na crianga.

Piaget propos o método da observagio para a educac¢io da crianga. Dai
a necessidade de uma pedagogia experimenial que colocasse claramente
como a crianga organiza o real. Criticou a escola tradicional que ensina a
copiar € nio a pensar. Para obter bons resultados, o professor devia
respeitar as leis e as etapas do desenvolvimento da crianga. O objetivo da
educacio ndo deveria ser repetir ou conservar verdades acabadas, mas
aprender por si proprio a conquista do verdadeiro. Sua teoria epistemolégica
influenciou outros pesquisadores, como a psicéloga argentina Emilia
Ferreiro, cujo pensamento € muito difundido hoje nas escolas de 12 Grau
no Brasil.

O pedagogo francés ROGER COUSINET (1881-1973) desenvolveu o
meétodo de trabalho por equipes, adotado até hoje, opondo-se ao carater
rigido das escolas memoristas e intelectuais francesas. Defensor da
liberdade no ensino e do trabalho coletivo, substituindo o aprendizado
individual, propos que o mobiliario escolar fosse despregado do chao para
que os alunos pudessem rapidamente formar grupos em classe e ficar um
de frente para o outro.

Para Cousinet, o desenvolvimento de atividades de grupo deveria
obedecer a algumas etapas:

a) acumulacio de informacoes através da pesquisa sobre o objeto de
trabalho escolhido;

b) exposicdo e elaboracio das informagdes no quadro-negro;
¢) corre¢io dos erros;
d) c6pia individual no caderno do resultado obtido;

e) desenho individual relacionado com o assunto;



f) escolha do desenho mais significativo para o arquivo da classe;
g leitura do trabalho do grupo;
h) elaboracio de uma ficha-resumo.

Embora ndo haja uma relagdo direta entre a Escola Nova € o tecnicismo
pedagdgico, o desenvolvimento das tecnologias do ensino deve muito i
preocupac¢do escolanovista com 0s meios e as técnicas educacionais. A
contribui¢io, nesse sentido, de BURRHUS FREDERICK SKINNER (1904-
1990) foi consideravel pelas suas técnicas psicologicas do condicionamen-
to humano, aplicaveis ao ensino-aprendizagem.

A influéncia do pensamento pedagogico escolanovista tem sido enor-
me. Muitas s3o as escolas que, sob diferentes nomes, revelam a mesma
filosofia educacional: as “classes nouvelles” francesas que deram origem,
na década de 60, no Brasil, aos “gindsios vocacionais”, ds escolas ativas,
as escolas experimentais, 20s colégios de aplicagdo das universidades, 3s
escolas piloto, ds escolas livres, as escolas comunitarias, aos lares-escolas,
as escolas individualistas, as escolas do trabalho, ds escolas nao-diretivas
€ outras.

Os métodos, centro de interesse da Escola Nova, se aperfeicoaram e
levaram para a sala de aula o riadio, o cinema, 4 televisdo, o video, o
computador e as maquinas de ensinar — inovagoes que atingem, de
miitiplas maneiras, nossos educadores, muitos deles perdendo-se diante
de tantos meijos e técnicas propostas. Por isso, hoje, cada vez mais, os
educadores insistem na necessidade de buscar a andlise de sua prdtica, a
discussio do cotidiano da escola, sem o que de nada adiantam tantas
inovagdes, planos e técnicas, por mais modernos e atraentes que sejam.

Na segunda metade deste século uma wvisdo critica a respeito da
educagido escolanovista vem desmistificar o otimismo dos educadores
novos. Esses educadores mais recentes afirmam que toda educagio é
politica e que ela, na maijoria das vezes, constitui-se, em funcio dos
sistemas de educagio implantados pelos Estados modernos, num processo
através do qual as classes dominantes preparam a mentalidade, a
ideologia, a conduta das criangas para reproduzirem a mesma sociedade
e ndo para transforma-la.

O educador brasileiro PAULO FREIRE (1921), herdeiro de muitas
conquistas da Escola Nova, denunciou o cariter conservador dessa visio
pedagogica e observou corretamente que a escola podia servir tanto para
a educagdo como pratica da dominagdo quanto para a educagdo como
pratica da liberdade. Entretanto, como ele mesmo afirma, a educacio
nova ndo foi um mal em si, como sustentam alguns educadores



“conteudistas”. Ela representou, na historia das idéias e praticas pedago-
gicas, um consideravel avango.

O respeito 2 crianga apregoado pela Escola Nova equivale muitas
vezes a renunciar a diregdo educativa, a apontar as influéncias com as
quais a burguesia impregna todo o social, sobretudo hoje, quando ela
domina, nos paises capitalistas, os mais poderosos meios de comunicacio,
de informacio e de formacio da mentalidade popular. Educar ndo € ser
omisso, ser indiferente, ser neutro diante da sociedade atual. Deixar a
crianga 2 educagdo espontinea da sociedade € também deixa-la ao
autoritarismo de uma sociedade nada espontanea. O papel do educador
é intervir, posicionar-se, mostrar um caminho, € ndo s¢ omitir. A Omissao
¢ também uma forma de intervengio.

O movimento da Escola Nova foi se construindo junto com a propria
escola moderna, cientifica e pablica. Os escolanovistas ndo puderam
negar as contribuigdes do positivismo € do marxismo. Dai constituir-se
num movimento complexo e contraditorio. Nao podemos confundi-lo
apenas com um movimento liberal. Seus desdobramentos foram inevita-
veis. Mesmo alguns educadores socialistas foram influenciados pela Escola
Nova. Como veremos adiante, a Escola Socialisia, popular e autonoma,
como teoria e pritica da educacdo, supera, sem anular, as conquistas
anteriores, quer da Escola Tradicional, quer da Escola Nova. Os te0ricos
progressistas atuais — como os marxistas Bogdan Suchodolski € Georges
Snyders — apontam para uma perspectiva integradora dessas correntes.
Mas antes veremos a contribui¢cio da fenomenologia, do existencialismo,
do pensamento antiautoritario e critico.

m APRENDER FAZENDO — DA EDUCACAO TRADICIONAL A EDUCACAO NOVA

JOHN DEWEY (1859-1952), filésofo, psictlo-
go ¢ pedogogo liberal norte-americano, exerceu

obedigncia e submissdo otd entdo cultivadas nas
ascolas. Ele as considesova verdadsiros obsticulos

gronde influéncia sobre todc a pedagogia contem-
portinea. Ele foi o defensor da Fscolo Ativa, que
propunha a aprendizagem através da atividode
pessoal do aluno. Sva filosofio da educagdo foi
defermincnte pora que o Escola Nova se propagas-
se por quase todo o mundo.

Dewey praficou uma oitica confundente o

& educagfio. Através dos principios da inidigfiva,
oniginalidode @ cooparagdo, pretendia liberar os
potencialidades do individuo rumo o uma ordem
social que, em vez de ser mudada, deveria ser
progressivamente operfeicoada. Assim, froduzia
para o compo do educagfio o liberalismo politico-
econdmico dos Estodos Unidos.



Embora vérios uspectos do teorio de Dewey
sejam similores 4 pedagogio do hrabalho, seu
discurso apresentava-se bostante gendrico, ndo
questionando as raizes das desiguoldades sociais.
Dewey priorizava o aspecto psicoldgico da educa-

Apesor de suas posisges politico-ideoldgicas,
Dewey construiv idéias de cortter progressista,
come ¢ autogoverno dos estudantes, o discussiio
sobre o legitimidade do poder politico, além da
defesa da escolo pobiica e afivo,

Principais obras: Vido e educagfo, Democracia

¢d0, em prejuizo da ondlise da organizagtio capi-
e educacdio, Escolo e sociedade e Experibncia o
sdveagito,

tofista da sociedads, como fator essenciol pora o
determinagio do estrutura educacional.

EDUCAGAO TRADICIONAL VERSUS EDUCACAO
“NOVA*" OU “"PROGRESSIVA”

; O homem gosta de pensar em termos de oposicOes extremadas, de pdlos
opostos Costuma formular suas crengas em termos de “um ou outro”, “isto ou aquilo”,
entre 0s quais ndo reconhece possibilidades intermedidrias. Quando forcado a reconhe-
cer que ndo se pode agir com base nessas posigoes extremas, inclina-se a sustentar que
€sta certo em teoria mas na pratica as circunstincias compelem ao acordo. A filosofia de
educagido nio faz exceqao a essa regra. A historia da teoria de educagio estd marcada
pela oposicio entre a idéia de que educagdo é desenvolvimento de dentro para fora e
a de que é formagdo de fora para dentro; a de que se baseia nos dotes naturais € a de
que € um processo de vencer as inclinagoes naturais e substitui-las por hibitos adquiridos
sob pressio externa,

No presente, a 0posicao, no que diz respeito aos aspectos praticos da escola, tende
a tomar a forma do contraste entre a educacio tradicional € a educagio progressiva. Se
buscarmos formular, de modo geral, sem as qualificagdes necessarias para perfeita
exatiddo, as idéias fundamentais da primeira, poderemos assim resumi-las:

A matéria ou o conteido da educagdo consiste de corpos de informagio e de
habilidades que se elaboraram no passado; a principal tarefa da escola é, portanto,
transmiti-los 4 nova geragdo. No passado, também padrdes ¢ regras de conduta se
estabeleceram; logo, educagio moral consiste em adquirir habitos de acio em confor-
midade com tais regras e padrdes. Finalmente, o plano geral de organizacio da escola
(as relagbes dos alunos uns com os outros e com os professores) faz da escola uma
institui¢io radicalmente diferente das outras instituigdes sociais. Imaginemos a sala de
aula comum, seus horérios, esquemas de classificacdo, de exames e promogio, de regras
de ordem e disciplina e, creio, logo veremos o que desejo exprimir com o “plano de
01ganizago”. Se contrastarmos a cena da escola com o que se passa na familia, por
exemplo, perceberemos o que procurei significar ao dizer que a escola fez-se uma espécie
de instituicao radicalmente diferente de qualquer outra forma de organizacio social



As caracteristicas que acabamos de mencionar fixam os fins, os métodos da instrugio
e a disciplina escolar. O principal propdsito ou objetivo € preparar 0 jovem para as suas
futuras responsabilidades e para o sucesso na vida, por meio da aquisicdo de corpos
organizados de informagio e de formas existentes de habilitagdo, que constituem o
material de instrucdo. Desde que as matérias de estudo, tanto quanto os padroes de
conduta apropriada, nos vém do passado, a atitude dos alunos, de modo geral, deve ser
de docilidade, receptividade e obediéncia. Livros, especialmente manuais escolares, s30
os principais representantes do conhecimento e da sabedoria do passado ¢ os
professores sio os 6rgdos, por meio dos quais os alunos entram em relagéo com esse
material. Os mestres sio os agentes de comunicagao do conhecimento e das habilitagoes
e de imposigdo das normas de conduta. (...)

Se buscarmos formular a filosofia de educa¢do implicita nas praticas da educagdo
mais nova, podemos, creio, descobrir certos principios comuns por entre a variedade de
escolas progressivas ora existentes. A imposigdo de cima para baixo, opde-se a expressao
e cultivo da individualidade; 2 disciplina externa, opde-se a atividade livre; a aprender
por livros e professores, aprender por experiéncia; 4 aquisi¢io por exercicio e treino de
habilidades e técnicas isoladas, a sua aquisicio como meios para atingir fins que
respondem a apelos dirctos e vitais do aluno; 3 preparagio para um futuro mais ou menos
remoto opde-se aproveitar-se a0 maximo das oportunidades do presente; a fins e
conhecimentos estaticos opde-se a tomada de contato com um mundo em mudanga. (...)

Considero que a idéia fundamental da filosofia de educagio mais nova e que lhe dd
unidade é a de haver relagio intima e necessaria entre 0s processos de nossa experiéncia
real e a educacio. Se isto é verdade, entdo o desenvolvimento positivo € construtivo de
sua propria idéia bisica depende de se ter uma idéia correta de experiéncia. Quando se
rejeita o controle externo, o problema € como achar os fatores de controle inerentes ao
processo de experiéncia. Quando se refuga a autoridade externa, ndo se segue que toda
autoridade deva ser rejeitada, mas antes que se deve buscar fonte mais efetiva de
autoridade. Porque a educagio velha impunha a0 jovem o saber, os métodos e as regras
de conduta da pessoa madura, ndo se segue, a ndo ser na base da filosofia dos extremos
de “isto-ou-aquilo”, que o saber da pessoa madura ndo tenha valor de diregdo para a
experiéncia do imaturo. Pelo contrério, baseando-se a educagio na experiéncia pessoal,
pode isto significar contatos mais numerosos € mais intimos entre o imaturo € a pessoa
amadurecida do que jamais houve na escola tradicional e, assim, conseqtientemente,
mais e nio menos dire¢io e orientagdo por outrem.

DEWEY, John. Experigncic e educagdo. Sdo Pavlo, Nodio



ANAUSE E REFLEXAQ

1. Que criticas Dewey faz & escola tradicional2

2, Para Dewey, quais eram as caracleristicas da educagdo mais nova ou pro-
gressiva?

3. Podese dizer que a obra de Dewey esid impregnada do conceito de
"moderacGo’, proprio do liberalismo. Selecione trechos do texto citado que
comprovem essa fese.

 “wontsssor:

METODOS ATIVOS E INDIVIDUALIZACAQ DO ENSING

MARIAMONTESSORI (1870-1952), nascddana
hélia, chegou & pedagogio por caminhos indirstos.
Primeiro mulher de seu pals a doutorarse em medic-
na, seus miltiplos interesses levarama o estudos
diversos. Dedicouse inicialmente s criongas deficien-
%es, depois ds criongas “normais”. Em 1909 ela
publicou os printipios blisicos de seu méfodo.

Em sintese; elo propunha despertor a ativido-
de infontil através do estimulo e promover o aufo-
aducagioda crionga, colocando meios adequados
de trubotho 4 sua disposicao. O educador, porton-
to, ndo atuorio direfamente sobre o criango, mas
ofereceria meios paru o sua outoformagdo. Maria
Montassori sustentava que sb o arianga 4 educado-
10 da sue persondlidade.

Seu método empragava unt abundante mote-

SOBRE O MEU METODO

rial diddtico (cubos, prismas, solidos, bostidores
para enlagar caixos, cartdes, efc.), destinado a
desenvolver a otividede dos sentidos. Esse mate-
rial tem o caréter peculiar de ser autocorretor.

Moria Montassori momeu no Holonda. Suva
diddtica inflyenciou o ensino pré-escolor em vérios
paisas do mundo.

Ateorin pedogdgica montessoriana é divuigada

pela Association Montessoriintermationale, sedioda

em Amsterdam, no Holando, que realiza anuak
mente congressos intemnacionais e orgoniza {en-
tros de Treinamento Montessori em diversos paF
ses para a formaciio de professoras especidlizados
no método da pedagogu ituliano.

Principois obras: Padagogio cientffica, A crian-
0 6 6lapos da educagio.

A crianga ndo pode levar uma vida normal no mundo complicado dos adultos.
Todavia, € evidente que o adulto, com a vigildncia continua, com as admoestacoes
ininterruptas, com suas ordens arbitririas, perturba e impede o desenvolvimento da
crianga. Dessa forma, todas as forgas positivas que estio prestes a germinar sio
sufocadas; e a crianga s6 conta com uma coisa; 0 desejo intenso de livrar-se, o mais ripido
que lhe for possivel, de tudo e de todos.



Portanto, esquecamos o papel de carcereiros e tratemos, a0 invés disto, de preparar-
Thes um ambiente onde possamos, 0 miximo possivel, ndo cansi-las com a nossa vigilancia
e nossos ensinamentos. £ preciso que nos convengamos que (uanto Mmais o ambiente
corresponde s necessidades da crianga, tanto mais poderd ser limitada a atividade do
professor. Contudo, nio podemos esquecer de um principio importante. Dar liberdade a
crianga ndo quer dizer que se deva abandond-la 4 propria sorte e, muito menos,
negligencid-la. A ajuda que damos 4 alma infantil ndo deve ser a indiferenca passiva diante
de todas as dificuldades de seu desenvolvimento; muito pelo contrdrio, devemos assistir
esse desenvolvimento com prudéncia ¢ com um cuidado repleto de afeto (...)

Certamente aqui estd a chave de toda a pedagogia: saber reconhecer os instantes
preciosos da concentracdo, a fim de poder utilizd-los no ensinamento da leitura, da
escrita, das quatro operacdes €, mais tarde, da gramdtica, da aritmetica, das linguas
estrangeiras, etc. Ademais, todos os psicélogos estdo acordes ao asseverar que s6 existe
uma maneira de ensinar: suscitando o mais profundo interesse no estudante e, a0 mesmo
tempo, uma atengio viva e constante. Portanto, trata-se apenas disto: saber utilizar a forga
interior da ctianca com relacio a sua educagio. Isto € possivel? Ndo € apenas possivel,
& necessario. A atencio tem necessidade de estimulos gradativos para concentrar-se. No
comeco serdo objetos facilmente reconheciveis pelos sentidos, que interessardo aos
pequeninos: cilindros de diversos tamanhos, cores que deverdo ser dispostas segundo
a sua coloragiio, diversos sons para distinguir, superficies mais ou menos dificeis para
serem reconhecidas pelo tato. Porém, mais tarde teremos o alfabeto, 0s nimeros, a
leitura, a gramdtica, o desenho, as operagOes aritméticas mais dificeis, a historia, as
ciéncias naturais, e assim se construird o saber da crianga.

Conseqiientemente, a tarefa da nova professora tomou-se muito mais delicada e
mais séria. Depende dela se a crianca encontrard seu caminho rumo 2 cultura € &
petfeicio ou se tudo serd destruido. A coisa mais facil é fazer a professora compreender
que, para o progresso da crianca, ela deve se eclipsar e renunciar aos direitos que, antes,
eram dela; deve entender muito bem que nio pode haver nenhuma influéncia nem sobre
a formacdo nem sobre a disciplina do aluno, e que toda a sua confianca deve ser colocada
nas energias latentes de seu discipulo. Sem divida sempre hd alguma coisa que a
compele, constantemente, a dar conselhos a0s pequeninos, a corrigi-los ou a encoraji-
los, mostrando-Lhes que é superior por experiéncia e por cultura; mas nio obtera nenhum
resultado até que ndo se tenha conformado em manter dentro dela mesma toda e
qualquer vaidade.

Em compensagio, 2 sua atuagio indireta deve ser assidua: deve preparar, com pleno
conhecimento de causa, o ambiente, dispor o material didatico com habilidade ¢
introduzir, com o mdximo cuidado, a crianga nos trabalhos da vida prdtica. Cabe 2 ela
saber distinguir a crianca que procura o caminho certo daquela que se enganou de



caminho; deve estar sempre tranquila, sempre pronta a ajudar, quando é chamada, a fim
de demonstrar o seu amor e 2 sua confianca. Estar sempre a postos: s0 isto.

A professora deve dedicar-se 2 formagio de uma humanidade melhor. Assim como
a vestal devia conservar puro e isento de escérias o fogo sagrado, assim a professora é
a guardid da chama da vida interior em toda a sua pureza. Se esta chama ndo for cu1dada
haverd de se apagar para nunca mais voltar a arder.

MONTESSORI, Maria. £m familia. Rio de Joneiro, Nérdico, 5.¢

ANALISE E REFLEXAO

1. Comente as seguintes oFirmocées de Montessori:

a) “{...) é evidente que o adulto, com @ vigilancia continua, com as admoes-
lacdes ininterruptas, com suas ordens arbitrarias, perturba e impede o
desenvolvimento da crianga”.

b} “(...)acrianga sé conta com uma coisa: o desejo infenso de liviarse, o mais
rapido que lhe for possivel, de tudo e de todos”,

2. Que papel terd o professor no mélodo Montessori?

3. Fogo uma visita a uma escola montessoriana e regisire as impressdes que vocé
obteve.

EDUCACAQ FUNCIONAL E DIFERENCIADA

e -

CLAPAREDE:

Psicologia da crianca ¢ pedogogia experimental,
Em 1912, Cloparéde fundou o Instituto de Cidn-

EDOUARD CLAPAREDE (1873-1940), psicé-
logo e pedagogo sui¢o, inflvanciou dedsivamenta

os modemos conceitos de educacdo, exercendo
papel pioneiro no movimento renovador da esco-
la contemporéinea. Claparéde repetiu na Europaa
atuagio de John Dewey; ambos, no cendiio
educacionol da primeira metade deste século,
forom os maiores expoentes da pedagogio da
alo.

Iniciou em 1901 a publicacgio dos Arguivos de
psicologio. Ali, sua conceituagdo de “inferesse”,
marcadamente biolégica, comagou o acentuar-se.
A sintese de seu frabatho no laboratbrio de psico-
login do Universidade de Genebra e no Seminério
~ da Psicologio Pedogdgico foi apresentada no livro

cios Educativas Jean-Jacques Rousseau, em Gene-
bra, que se tomario fomoso mais farde gragas 4
chra do psicblogo Jean Pinget.

Para Clopardde, a pedagogio devia bosearse
no astudo do criangn, assim como @ horticultura se
baseia no conhecimento das plonts. Fundemen-
tendo seu pensamento em Roussecu, ele dizia
que a infdncia & um conjunto de possibilidades
criativas que ndo devem ser abafados. Todo ser
humane tem necassidade vital de suber, de
pesquisar, de frobathor. Essas necessidades se
manifestom nas brincadeiras, que alic sdo openas
uma diversdo, mos um verdedeiro frabatho. A



criangn leva muito g sério poique fepresenta um
desafio. Cluparade chegou a elaboror uma verdo-
deira fearia do bringuedo.

Segundo o pedagogo suico, a educasdo deve-
ria ter cOmo 6ix0 G o¢io & ndo apenas a instrugdo
pela quol o pesson recebe possivamente os conhe-
cimentos. Clapoarade ariou entio um método, de-
nominado edvcegdo funcional, que procwrava de-
senvolver as aptiddes individuais e encaminhédas
para o inferesse comum, dentro de um conceito
democrbtico de vida sociol. Nenhuma sociedode,

tembrava ele, progiedis devido & redugtio dos
pessogs @ um tipo Gnico, mas sim devido &

diferenciaglio.

fdouord Claporade nasceu e morveu om Gene-
bra. Ali formou-se em medicino, ocupondo depois
a citedro de psicologia no universidade local.
Tombém estudouv em Paris e em Leipzig.

Principois obeus: Arquivos de psicologia (1901),
A ascolo sob medida (1921), A educagdo funcio-
nal (1931) e Como diognosticor as apfidGes nos
ascolares (1933).

A CONCEPCAO FUNCIONAL DA EDUCACAO

4 1. Nos paises “civilizados” a escola, piblica ou particular (com algumas felizes
excegoes), consagra um mundo de heresias fisiologicas, psicologicas e biologicas, contra
as quais as Ligas de Higiene Mental devem lutar sem tréguas. Heresias morais, também,
porque quantas vezes a escola ndo terd matado na crianga o gosto pelo trabalho e quantas
ndo tera projetado sobre os anos da infincia uma sombra que a memoria nao apaga?

2. Para desempenhar sua missdo da maneira mais adequada, a escola deve inspirar-
se em uma concepeio funcional da educagio e do ensino. Essa concepgdo consiste em
tomar a crianga como centro dos programas € dos métodos escolares e considerar a
propria educagio como adaptacio progressiva dos processos mentais a certas acoes
determinadas por certos desejos.

3. A mola da educacio deve ser ndo o temor do castigo, nem mesmo o desejo da
recompensa, mas o inferesse, o interesse profundo pela coisa que se trata de assimilar
ou de executar. A crianga ndo deve trabalhar e portar-se bem para obedecer, e sim porque
sinta que essa maneira de agir é desejavel. Numa palavra, a discipling interior deve
substituir a disciplina exterior.

4. A escola deve preservar o periodo da infincia, que ela muita vez encurta, nao
observando fases que deveriam ser respeitadas.

5. A educaciio deve visar o desenvolvimento das fungdes intelectuais e morais, e nao
encher a cabe¢a de um mundo de conhecimentos que, quando ndo logo esquecidos, sio
quase sempre conhecimentos mortos, parados na memoria como corpos estranhos, sem
relacio com a vida.

6. A escola deve ser ativa, isto &, mobilizar a atividade da crianga. Deve ser mais um
laboratétio que um auditério. Para isso, podera tirar Gtil partido do jogo, que estimula
20 maximo a atividade da crianga.



7. A escola deve fazer amar o trabalho. Muita vez ensina a detesti-lo criando, em
torno das obrigagoes que impde, associagdes afetivas desagradaveis. E, pois, indispen-
savel que a escola seja um ambiente de alegria, onde a crianga trabalhe com entusiasmo.

8. Como a vida que espera a crianca ao sair da escola é vivida num meio social,
apresentar o trabalho € as matérias escolares sob aspecto vital € apresentd-los também
sob seu aspecto social, como instrumentos de a¢o social (0 que realmente sdo). A escola
tem esquecido demasiado esse aspecto social e, arrancando o trabalho de seu contexto
natural, tem feito dele algo de vazio e artificial,

9. Nessa nova concepgio da educagio, a fungio do mestre € inteiramente outra. O
mestre 4 nio deve ser um onisciente encarregado de formar a inteligéncia e encher o
espirito de conhecimentos. Deve ser um estimulador de interesses, despertando
necessidades intelectuais e morais. Deve ser para os seus alunos muito mais um
colaborador do que um professor ex-cathedra.

10. Essa nova concepcao da escola e do educador implica uma transformagio
completa na formagdo dos professores, do ensino de todos os graus. Essa preparacdo deve
ser, antes de tudo, psicoldgica.

11. A observa¢io mostra que um individuo s6 rende na medida em que se apela para
suas capacidades naturais, ¢ que € perder tempo forcar o desenvolvimento de
capacidades que ele nio possua. £, pois, necessdrio que a escola leve mais em conta
as aptiddes individuais e se aproxime do ideal da “escola sob medida”. Poder-se-ia
alcancar esse ideal estabelecendo, nos programas, ao lado de um minimo comum e
obrigatrio, relativo as disciplinas indispensaveis, certo niimero de matérias a escolher,
que os interessados poderiam aprofundar a seu gosto, movidos do interesse e nio da
obrigacio de fazer exame.

12. Uma democracia, mais do que qualquer outro regime, tem necessidade de uma
escola intelectual e moral. E, pois, do interesse da sociedade, como dos individuos,
selecionar as criancas bem-dotadas e coloci-las nas condicdes mais adequadas ao
desenvolvimento de suas aptiddes especiais.

13. As reformas preconizadas acima s6 se tornardo possiveis se for profundamente
transformado o sistema de exames. A necessidade do exame leva os mestres, mesmo a
contragosto, a tratar mais da sobrecarga da meméria que do desenvolvimento da
inteligéncia. Salvo, talvez, para o minimo de conhecimentos indispensaveis, os exames
deveriam ser suprimidos e substituidos por uma apreciagdo de trabalhos individuais
realizados durante o ano, ou por testes adequados.

CLAPAREDE, Edouard. A educagdo funcional. Sto Paulo, Naciond



ANALISE £ REFLEXAO

1. “Quantas vezes a escola ndo terd matado na crianga o gosto pelo frabalho e
quantas ndo teré projetado sobre os anos da inféncia uma sombra que @

memaria ndo apaga.”

Analise essa afirmac@o de Claparéde, citando exemplos.

2. Compare a doukina de Claparéde com o de Dewey.

3. Vocé vé possibilidade de o modelo de escola proposto por Claparéde ser
aplicado em qualguer regime politico?

~ huce

PSICOPEDAGOGIA E EDUCACAD PARA A ACAO

JEAN PIAGET (1896-1980), psicologo suigo,
gonhou renome mundiol com seus estudos sebre
05 processos de construstio do pensomento nas
criangas. Ele 8 seus colaboradores publicaram mais
de trinta volumes a esse respeito.

. Pioget recebev o grou de doutor em céndias
naturais e 1918, Aportir de 1921, passou a estudor
psicologio do criengo no Instituto Jear-locques
Rousseou, em Genebro. Tomouse professor de psico-
logia na Universidade de Genebra e em 1955 fundou
o Centro de Estudas de Epistemologia Genétice.

Segundo Piaget, a crianga passa por frés perF
odos de desenvokirmento mental. Durante o estd-
gio preparatério, dos 2 gos 7 anos da idade, a
crianga desenvolve certas habilidodes, como a

COMPREENDER E INVENTAR

linguagem e o desentho. No segundo estigio, dos
7 aos 1) anos, a aianca comeca o pensar
logicamente, O perfodo de operagdes formais
estende-sa dos 11 cos 15 anos, quando a crianga
comeqa a lidar com abstragdes e raciocinor com
reolismo acerca do future.

De ocordo com Piaget, o popel da aclio &
fundamental pois a corcterfstica essendiol do
pensamento légico & ser operat6rio, ou sefn,
prolongor a oo interiorizando-a.

A critica do Pioget & escole tradicionalé dcido.
Segundo ele, 0s sistemas educacionais objetivam
mais acomodar o criango aos conhecimentos fro-
dicioncis que formar inteligdndios inventivas e
criticas.

e

A visio otimista, bastante otimista mesmo, que nos forneceram nossas pesquisas

sobre o desenvolvimento das nocdes qualitativas de base que constituem ou deveriam
constituir a infra-estrutura de todo o ensino cientifico elementar leva portanto a pensar
que uma reforma de grande profundidade nesse ensino haveria de multiplicar as
vocagles de que esta a carecer a sociedade atualmente. Isso, no entanto, quer nos
parecer, dentro de determinadas condigdes, que sdo indiscutivelmente aquelas de toda
pedagogia da inteligéneia, mas que parecem sobremodo imperativas nos diversos ramos

da iniciagdo as ciéncias.



A primeira dessas condi¢des € naturalmente o recurso aos métodos ativos,
conferindo-se especial relevo 4 pesquisa espontdnea da crianga ou do adolescente e
exigindo-se que toda verdade a ser adquirida seja reinventada pelo aluno, ou pelo menos
reconstruida, e ndo simplesmente transmitida. Ora, freqiientes mal-entendidos reduzem
bastante o valor das expetiéncias realizadas até agora nesse sentido. O primeiro € o receio
{e, para alguns, a esperanga) de que se anule o papel do mestre, em tais experiéncias,
e que, visando ao pleno éxito das mesmas, seja necessario deixar os alunos totalmente
livres para trabalhar ou brincar segundo melhor lhes aprouver. Mas € evidente que o
educador continua indispensavel, a titulo de animador, para criar situaces e armar os
dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas Uteis a crianga, e para organizar, em
seguida, contra-exemplos que levem 2 reflexio e obriguem ao controle das solugdes
demasiado apressadas: o que se deseja é que o professor deixe de ser apenas um
conferencista ¢ que estimule a pesquisa e o esforgo, ao invés de se contentar com a
transmissdo de solucdes ja prontas. Quando se pensa no nimero de séculos que foram
necessirios para que se chegasse 4 matemitica denominada “moderna” e 2 fisica
contemporinea, mesmo a macroscopica, seria absurdo imaginar que, sem uma orienta-
¢do voltada para a tomada de consciéncia das questdes centrais, possa a crianga chegar
apenas por si a elabori-las com clareza. No sentide inverso, entretanto, ainda € preciso
que o mestre-animador n3o se limite 20 conhecimento da sua ciéncia, mas esteja muito
bem informado a respeito das peculiaridades do desenvolvimento psicolégico da
inteligéncia da crian¢a ou do adolescente.

Em resumo, o principio fundamental dos métodos ativos s6 se pode beneficiar com
a Histdria das Ciéncias e assim pode ser expresso: compreender € inventar, ou reconstruir
através da reinvengdo, e serd preciso curvar-se ante tais necessidades se o que se
pretende, para o futuro, € moldar individuos capazes de produzir ou de criar, € ndo
apenas de repetir.

PIAGET, Jean. Pora ande voi o educogdo? Rio de Joneiro, losé Olympio, 1988, 10°.

ANALISE £ REFLEXAO

1. Por quais periodos de desenvolvimento mental passa a crianga? Expliqueos.

2. "[...) toda verdade a ser adquirida [deve ser] reinventada pelo alunc, ou pelo
menos reconstruida, e ndo simplesmente transmitida.”
Analise esse trecho, tendo em vista a estrutura educacional brasileira, em
particular no que se refere co ensino das ciéncias experimentais.

3. Faca umo pesquisa sobre a influéncic que cbfiveram cs idéias de Piaget no
pensamento pedagogico brasileiro.



OGDAN SUCHODOLSKI
{1907-1992), em sua obra A pedagogia ¢
as grandes correntes filosoficas, dividiu as
manifestacoes pedagdgicas surgidas
desde a Antiguidade até nossos dias em
duas grandes correntes: as pedagogias da
esséncia e as pedagogias da existéncia.
Na base dessa oposicdo estaria a
controvérsia classica entre filosofia da
esséncia e filosofia da existéncia,
filosofias que, partindo de concepgdes
antropoldgicas opostas, determinam
posicionamentos pedagogicos também
distintos.

A pedagogia da esséncia teve inicio
com Platio e foi desenvolvida pelo
cristianismo. Platdo distinguiu no homem
0 que pertence ao mundo das sombras (0
corpo, o desejo, os sentidos, etc.) € 0 que
pertence ao mundo das idéias (o espirito
na sua forma pensante). A pedagogia da
esséncia investiga tudo o que € empirico
no homem e concebe a educagio como
acdo que desenvolve no individuo o que
define a sua esséncia “verdadeira”.

O cristianismo manteve, transformou
e desenvolveu a concepgio platdnica.
Realgou a oposigdo entre duas esferas da
realidade: verdadeira e eterna por um
lado, aparente e temporal por outro.



...........

O movimento reformista protestante recolocou a idéia de que o
homem pode ser tudo, e que a individualidade é uma forma preciosa de
realizacdo da esséncia humana. Surgiram, entdo, indicios de rencvacio do
pensamento pedagdgico, inspirando-se nos direitos e nas necessidades
das criangas. JEAN-LOUIS VIVES (1492-1540), em pleno século XVI, ja
criou os alicerces de uma teoria psicolodgica do ensino.

Erguia-se, assim, uma verdadeira revolta contra a pedagogia tradi-
cional. Em muitos escritos, ja se defendia o direito de o homem viver de
acordo com suas crengas. Estava iniciado o conflito entre a pedagogia da
esséncia e a4 pedagogia fundada na existéncia. Essa controvérsia atraves-
sou as idéias de Rousseau, Pestalozzi e Froebel. Em resposta 4 pedagogia
da esséncia, KIERKEGAARD (1813-1855), STIRNER (1806-1856) e
NIETZSCHE (1844-1900), no século XIX, desenvolveram teorias ligadas 2
pedagogia da existéncia.

Para Kierkegaard, o individuo nido se repete, sendo uma pessoa Gnica,
condenada a ser ela mesma, devendo recomecar perpetuamente uma luta
dramatica, j4 que aspira algo de mais elevado do que ela propria. Stimer,
por sua vez, atacara a pedagogia da esséncia, procurando mostrar que o
seu erro estd em impor aos individuos um ideal ultrapassado que lhes é
estranho, uma religido a servico da sociedade e do Estado.

Nietzsche criticava as tendéncias democriticas do ensino e as tentati-
vas de ligar a escola is necessidades econdmicas e sociais do pais. Ao
analisar a genealogia da moral, ele tentava provar que o ideal e as normas
morais sio obra dos homens fracos.

Em resumo, a pedagogia da esséncia propde um programa para levar
a crianga a conhecer sistematicamente as etapas do desenvolvimento da
humanidade; a pedagogia da existéncia, a organizacdo e a satisfacdo das
necessidades atuais da crianc¢a através do conhecimento e da acgido.

EMILE DURKHEIM (1858-1917) desenvolveu a concepgio positivista
de educagio, que buscava existencializar a pedagogia da esséncia. Ele
criticava as concepgdes de educacio baseadas no ideal de homem. A
educagio devia se moldar as necessidades da sociedade em que estd
inserida. A existencializagdo da pedagogia da esséncia se desdobrou em
duas vertentes da pedagogia da existéncia: uma priorizando as necessida-
des da criancga e a outra as do grupo social.

A educagdo nova, como expressio de pedagogia moderna, veio como
uma esperanca para as davidas levantadas pela pedagogia da existéncia,
mas introduziu novas inquieta¢des em relagio a formacio social das novas
geracoes. E na pedagogia moderna que a contradigio esséncia/existéncia



se apresenta com mais nitidez. Com base nesse conflito consolidaram-se
duas tendéncias: uma tentando ligar a pedagogia da existéncia ao ideal,
e a outra unindo a pedagogia da esséncia a vida concreta.

Como veremos no ultimo capitulo deste livro, Suchodolski sustentava
que a pedagogia deve ser simultaneamente da existéncia e da esséncia e
que esta sintese exige condi¢des que a sociedade burguesa nio apresenta.
Segundo ele, o mais importante é que cada homem tenha garantias e
condicGes existenciais para construir sua propria esséncia.

A filosofia existencialista provocou um grande movimento de renova-
cdoda educacio. A tarefa da educagio, para a filosofia existencial, consiste
em afirmar a existéncia concreta da crianga, aqui € agora. A existéncia do
ser humano ndo é igual & de outra coisa qualquer. Sua exist€ncia estd
sempre sendo, se formando; ndo é estatica. O homem precisa decidir-se,
comprometer-se, escolher; precisa encontrar-se com O outro.

Com isso, muitas necessidades novas foram incorporadas 3 pedagogia
contemporinea: desafio, decisdo, compromisso, diglogo, duvida, proprias
do chamado bumanismo moderro.

Entre os filosofos existencialistas que tiveram forte influéncia na
educacio destacamos: MARTIN BUBER (1878-1966), MAURICE MERLEAU-
PONTY (1908-1961), EMMANUEL MOUNIER (1905-1950), JEAN-PAUL
SARTRE (1905-1980), GEORGES GUSDORF (1912), PAUL RICOEUR
(1913) e CLAUDE PANTILLON (1938-1980).

A fenomenologia contribuiu muito para recolocar na educagido a
preocupagdo antropologica. “Fenbmeno” € o que se mostra, O que se
manifesta. A fenomenologia preocupa-se com 0 que aparece € 0 que estd
escondido nas aparéncias, uma vez que aquilo que aparece, nem sempre
é. Contudo, a aparéncia também faz parte do ser. O método fenomenologico
procura descrever e interpretar os fenémenos, 08 processos € as coisas
pelo que eles sio, sem preconceitos. Mais do que um meétodo, € uma
atitude. Como dizia Husserl, a atitude de “ir a coisa mesma” sem
premeditacdes, sem ser conduzido por técnicas de manipulagdo das
coisas. Mas isto ndo significa a recusa de toda pré-compreensdo. Toda pré-
compreensio de um fendmeno, toda interpretagdo € continuamente
orientada pela maneira de se colocar a questio elaborada pelo sujeito a
partir de uma praxis. O Unico pressuposto ndo estranho a atitude
fenomenologica € aquele em que toda compreensio € uma relagao vital
do intérprete com a coisa mesma. Dai a complementaridade necessaria
entre fenomenologia e praxis.



A fenomenologia desenvolveu particularmente a interpretagiao de
textos®.

O pensamento pedagogico existencialista e fenomenolégico foi muito
influenciado pelos filésofos franceses Jean-Paul Sartre e Paul Ricoeur.

Fil6sofo, romancista, teatrélogo e politico, Jean-Paul Sartre nasceu em
Paris a 21 de junho de 1905. Seu pai morreu muito cedo e ele foi morar
com o avd, que era protestante e anticatdlico.

Sartre dirigiu os grupos existencialistas no bairro de St. Germain-des-
Prés e fundou a revista literiria e politica Les Temps Modernes. Viveu por
décadas em companhia da escritora Simone de Beauvoir, fez extensas
viagens ¢ travou polémicas em diversas areas, dedicando-se também as
atividades politicas de esquerda.

Sua filosofia é ateista. Segundo Sartre, o homem ¢é absoluto, nio
havendo nada de espiritual acima dele. Por determinadas condi¢des
biologicas, a sua existéncia precede a esséncia, o que significa que a
criatura humana chega ao mundo apenas biologicamente e s6 depois,
através da convivéncia, adquire uma esséncia humana determinada.

O homem sofre a influéncia ndo s6 da idéia que tem de si, mas tamhém
de como pretende ser. Esses impulsos orientam-no para um determinado
tipo de existéncia, pois um individuo ndo pode ser outra coisa sendo aquilo
em que se constitui. Como ndo ha nada superior a ele, sua marcha se
depara com o nada.

A filosofia de Sartre apresenta dois momentos: de inicio, ele estava
preocupado com a salvagio individual.

Depois da Segunda Guerra Mundial, Sartre, que participou da resistén-
cia contra a ocupag¢io da Franga pelos nazistas, quis compreender melhor
o mundo, passando a adotar uma atitude pritica. Desde entio se
manifestou em seu pensamento uma abertura para o social. Ele mudou seu
conceito de liberdade, aderindo ao marxismo. Seu projeto definitivo era
agora lutar pelo socialismo.

As principais obras de Sartre sdo: O muro, A ndusea, O ser e 0 nada,
As moscas, Entre quatro paredes e As mdos sujas.

Paul Ricoeur nasceu em Valenga, em 1913. Foi professor do Liceu de
Nancy e do Liceu de Rennes, das Universidades de FEstrasburgo e
Sorbonne.

* Leia sobre esse tema na introdugdio de minha tese de doutorado em A educagdo contra
a Educacdo. Rio de Janeiro, Paz e Terra.



Nio se pode situar Ricoeur apenas no movimento fenomenolégico,
apesar de que parte considerivel de sua obra refere-se 4 compreensao do
método e dos temas da fenomenclogia de Husserl, Heidegger, Jaspers,
Sartre e Merleau-Ponty. Em muitos casos, 0s pensamentos desenvolvidos
por Ricoeur surgiram de um didlogo critico com esses filosofos. E
fundamental notar seu encontro com o pensamento de Gabriel Marcel €
sua intima relacio com o grupo personalista da revista Esprit dirigida por
Emmanuel Mounier.

O pensamento de Ricoeur tem caracteristicas afirmativas frente ao
negativismo de alguns existencialistas. Tal atitude se refere a afirmagio ¢
a reconciliagio do homem por inteiro com seu mundo, sua unidade. A
reconstituicio dessa unidade se efetua i base do reconhecimento da
transcendéncia, que & o reconhecimento do mistério. O que nao significa
entregar-se a uma filosofia irracionalista e obscura. O mistério ndo €
incompativel com a clareza e sim torna possivel a clareza profunda. O
emprego do método fenomenologico € a tal ponto indispensavel que s6
mediante o mesmo pode chegar-se a compreensio dos fendmenos
estudados. Para Ricoeur, estes fendmenos sio humanos, enquanto o
humano esteja ligado ao mundo ¢ suspenso no transcendente. Desses
fendmenos Ricoeur tem-se ocupado, em especial, da voluntariedadee do
problema do mal.

A PEDAGOGIA DO DIALOGO

BUBER:

MARTIN BUBER (1878-1966), nascido em
Viena o folacido em Jerusalém, & considerado o
mois importante filgsofo da religido do nosso
tempo. Mediador entre o judaismo & o aistianis-
mo, foi um dos mais notGveis representantes
contemporlineos do existendolismo. Pensedor li-
beral, produziv obros que represantam uma extro-
ordindrio confribuictio pare o reconciiogio entre
religiGes, povos @ ragus.

Sobre sua concepglio pedagdgica, destaco-
mos trés pontos principais. O ponto de portida
implico o enconiro direto entre os homens, o

relocionomentto entre eles, o difilogo entre “ou ¢
fu”. Segundo ele, a educagiio & exclusivamente
coisa de Deus, opesar de seu discurso humanistico
scbre o educador como “formador” ou sobre as
“forcas ariafivas do crianga”. Finalmente, para o
pensador, o liberdode, no sentido de independ@n-
cia, 6 sam divida um bem vaolioso. Mas néo é o
mais elevado. Quem o considera como valor
supremo, sobretudo com objefivos educacionais,
perverte-c @ o fransforma em droga que, com o
ausdncio de compromisso, gera a solidio.
Principais obros: A vida em ditlogo, £u e fu.



DA FUNCAQ EDUCADORA

% Quero referir-me 3 existéncia de um instinto autdnomo, inderivivel de outros
instintos, € ao qual me parece caber 0 nome de “instinto de autor”, ou desejo de estar
na origem de alguma coisa. O homem, o filho do homem, quer fazer coisas. Nio é o
simples prazer de ver uma forma nascer de uma matéria que, instantes antes, daria ainda
a impressio de ndo ter forma. O que a crianca deseja € a sua participagao no devir das
coisas: quer ser o sujeito do processo de producio. O instinto de que falo ndo deve
confundir-se tampouco com o pretenso instinto de ocupagdo ou de atividades, que, por
outro lado, penso ndo existir (a crianga quer construir ou destruir, apalpar ou bater, etc.,
mas nunca procura “exercer uma atividade™); o essencial € que, pelo fato que realizou
por si mesma e que sente com intensidade, nas¢a alguma coisa que nao existia, que nio
“era” segundo antes. Este instinto encontra alta expressio no modo como as criangas,
movidas pela paixio do espirito, produzem a linguagem; ndo, na verdade, como uma
coisa da qual se toma a seu tempo, mas com a impetuosidade de um comego. Um som
articulado desencadeia outro e, levado pelas vibragoes da faringe, sai de ldbios trémulos,
abre caminho ¢, animado assim, todo o corpinho vibra e estremece, sacudido pelo
arrepio de um “si mesmo” que brota e explode. Olhai o menino que fabrica seu utensilio,
instrumento desconhecido e primitivo. Seus proprios movimentos nio o surpreendem,
ndo o assustam como os formidiveis inventores dos primeiros tempos? Mas & necessario
observar também como o instinto de autor se manifesta quando a crianga é impelida pelo
desejo aparentemente “cego” de destruir e como se apossa dela: 3s vezes comeca por
alguma coisa que se rasga loucamente, uma folha de papel, por exemplo; mas logo a
crianga fica interessada pela forma dos pedagos que saem de suas mios ¢, ainda que
continue a rasgar, ndo tardari a formar figuras determinadas. (...).

Tempos houve nos quais a vocagio especifica de educador, de professor, ndo existia
e ndo tinha necessidade de existir, Um mestre vivia — filosofo ou ferreiro, por exemplo;
seus colegas e seus aprendizes viviam com ele; eles aprendiam o que lhes ensinava de
seu trabalho manual ou intelectual, mas aprendiam também sem se aperceber, nem eles
nem ele; aprendiam sem se aperceber o mistério da vida na pessoa; o Espirito os visitava.
Coisas semelhantes véem-se ainda, em certa medida, ali onde ha espirito e pessoa; mas
elas sdo confinadas aos limites da espiritualidade e da personalidade, eles tornam-se
excecio, ‘altitude”. A educacio que é intencdo €, inevitavelmente, vocagio. J4 ndo mais
podemos voltar atris diante da realidade da escola, nem diante da realidade da técnica,
mas podemos e devemos ajudar sua realidade, por uma intima participagdo, a tornar-se
completa; devemos empenhar-nos na humanizagio perfeita de sua realidade.

Nosso caminho se constroi a custo de perdas que, secretamente, transformam-se em
lucros. A fun¢do educadora perdeu o paraiso da pura espontaneidade; agora cultiva,



conscientemente, seu campo para ganhar o pao da vida. Transformou-se; € somente
nesta transformacio se tornou manifesta.

O mestre, no entanto, permanece o modelo do professor. Pois se este, se o educador
desta época da humanidade, deve agir, deve agir cientemente, embora o faca “como se
nio fizesse”. O dedo levantado, o olhar interrogador: eis o seu verdadeiro labor. (...)
O mundo, j4 disse, age sobre a crianga como natureza e como sociedade. Os elementos
a educam — o ar, a luz, a vida na planta e no animal; e as circunstancias sociais a educam
também. O verdadeiro educador representa um e outro, mas sua presencz, dlame da
crian¢a, deve ser como a de um dos elementos.

In Revista Reflexdo, Ano VI, n.° 23, maio/agosto 1982.

ANALISE E REFLEXAO

1. Analise:

“Nosso caminho se constréi @ cusio de perdas que, secretamente, transformanm-
se em lucros. A tuncdo educadora perdeu o paraiso da pura espontaneidade;
agoro culliva, conscientemente, seu campo para ganhar o pdo da vida”.

2. "O que a crianga deseja € a sua participagdo no devir das coisas: quer ser o
sujeito do processo de produgdo. " Vocé vé alguma contradicdo entre essa frase
de Buber e sua concepgdo religiosa de mundo e de educagdo?

3. Por que, para um liberal como Buber, a liberdade como sindnimo de indepen-
déncia ndo & um valor supremo?

oy

COMO AMAR UMA CRIANCA

JARUSZ KORCZAK (1878-1942), twjo nome
real ero Henryk Goldszmit, era um judeu polongs,
nascido em Vorsovia em uma familic patriota,
upaixonada pela Kngua e pela cultura polonesa.
Ele foi pouco praticante da religiio, mes nio
renegou ¢ judafsmo. Consagrou sua vida 4 lutn
pala justica e pelos direitos da crianca. Dedicou-se
de corpo e alma ¢o orfanato da Rua Krechmaing
92, om Yorsowia, do qual foi diretor, médico e
professor.

0 jornat populor “Nosz Przeglond” (“Nosso
jomal”), em 1908, convidou-o paro preporar umo
edigdo infontil. Korczak criou entiio o jomolzinho
“Maly Przeglod” (“Pequena revista”™), no qual s
CrioREOS esCFEvioM para criongas.

Aindo estudante iniciou sua obra Kterfrio o
confinvou a escrever até o trigico final de sua
vida. Seus livros sGo poro e sobre a crianga. E sua
prixis padagdgico-educacional deu infdo @ ume
revisio de métodos, estrutura da escola, relaglo



profassor-aluno e paisilhos. nos bragos de dois meninos, acompanhou seus

Jonusz Korczak tornou-se mito, por sua dedico- | duzentos “filhos” até as cmaras de gés do campo
cio ds ariongas. Em 1942, os nazistas, ocupantes | de exterminio Treblinka, onde todos morrerom.
do Poidnia, fhe erdenoram que conduzisse seus Principois obras: Quando ev voltor a ser criai
pequenos pord a morfe, prometendodhe um salvo- | ¢a, Como amar uma crionga e O dirsito da crionga
conduto apbs o “tarefo”. Ele recusou e, omporado | ao respeito.

O DIRETO DA CRIANCA AQ RESPEITO

I ™" " Nada mais falso que a opinido de que a gentileza torna as criangas insolentes
ea dogura leva inevitalmente 4 desordem e insubordinacao.

Mas, pelo amor de Deus, ndo chamemos de bondade a nossa negligéncia, nem nossa
inabilidade nutrida de asneiras. Entre 0s educadores, além dos “espertos”, de maneiras
rudes e misantropas, encontramos os mandrides que ninguém quer, em lugar algum,
incapazes de ocupar qualquer posto de responsabilidade.

O educador, as vezes, apela 4 sedugao para ganhar rapidamente € sem custo a
confianga das criangas. Em vez de organizar a vida do grupo, o que representaria um
trabalho lento e consciente, ele condescende em participar nos jogos delas, nos dias em
que se sente disposto. Esta indulgéncia senhorial estd sempre a mercé de qualquer
momento de mau humor ¢ $6 o torna mais ridiculo aos olhos das criangas.

Por vezes, muito ambicioso, pensa mudar o homem com a ajuda da persuasao, com
palavras moralizantes; acredita que € suficiente comover para obter uma promessa de
emenda. Ele acaba irritando e aborrecendo.

E se pensa em se fazer passar, apatentemente benévolo, por aliado, usando palavras
hipécritas, a sua perfidia, vinda 4 luz, s6 inspirara desgosto. (...)

O conhecimento das criangas seria bem pobre se ndo o procurasse junto 2 um
camarada ou se ndo nos escutasse em segredo, atras das portas, surpreendendo nossas
conversagoes.

Respeito pela sua laboriosa busca do saber!

Respeito por seus reveses e por suas lagrimas!

Uma meia rasgada, um copo quebrado significam ao mesmo tempo um
joelho esfolado, um dedo ferido. Cada hematoma, cada contusio sio acompa-
nhados de dor.

Uma mancha de tinta no cademo é apenas um pequeno acidente infeliz, mas
também um novo revés, um novo sofrimento.



— Quando € o papai que derrama o café, mamae diz: nao € nada; quando sou eu,
apanho.

Ainda mal familiarizadas com a dor e a injustica, elas sofrem e choram mais que nds.
Mas nds zombamos de suas ligrimas; elas nos parecem sem gravidade, por vezes nos
irritam.

— Chorio, rabugento, berrador!

Eis alguns epitetos encantadores com que enriquecemos ¢ nosso vocabulario para
falar das criangas.

Quando ela fica obstinada, faz caprichos, suas ligrimas exprimem sua impoténcia,
sua revolta, seu desespero; € o apelo por socorro de um ser desamparado ou privado
de liberdade, supontando um constrangimento injusto e cruel. Estas ligrimas sao por
vezes sintomas de uma doenga ¢, sempre, os de um sofrimento. (...)

Nio hd muito ainda, o médico, humilde e dbcil, dava aos seus doentes xaropes
enjoativos e misturds amargas, amarrava-os em <aso de febre, multiplicava as sangrias
e condenava a morrer de fome aqueles que caiam nestas sombrias antecimaras do
cemitério que eram os hospitais. Solicitos com os ricos, indiferentes com os pobres.

Até o dia em que comegou a exigir. Fste dia ele obteve para as criangas espaco e
sol e — vergonha nossa — ordenou, qual um general', que deixassem-nas correr e viver
aventuras alegres no seio de uma comunidade fraternal onde se discute uma vida mais
honesta ao redor de um fogo soh um céu estrelado.

E nds, educadores, qual serd 0 nosso campo de agdo, qual serd o nosso papel?

Guardides de paredes e moveis, do siléncio nas areas, da limpeza das orelhas e do
chio, distribuidores de roupas e cal¢ados usados e de uma magra pitanga, confiaram-
nos a protecio dos privilégios dos adultos e da execugio dos caprichos dos diletantes
e eis-nos responsdveis por um bando, sendo que se trata somente de impedir que se
cause estragos e que perturbe o trabalho e o repouso dos adultos.

Pobre comércio de temores e de desconfianga, lojinha de bugigangas morais, tenda
miserivel onde se vende uma ciéncia desnaturada que intimida, confunde e adormece
em vez de despertar, animar, alegrar, Representantes da virtude com abatimento, 0 nosso
dever é inculcar 2 humildade e o respeito nas criangas ¢ enternecer os adultos,
lisonjeando seus belos sentimentos. Por um saldrio de miséria, somos indicados para
construir para 0 mundo um futuro sdlido e trapacear dissimulando o fato de que as
criangas representam na realidade o nimero, 4 for¢a, a vontade ¢ a lei,

' E, de fato, um general inglés, Robert Stephenson Baden-Powell (1857-1941), que é o
criador do escotismo (Nota do Tradutor).



O médico arrancou a crianga d morte; o nosso dever de educadores é permitir-lhe

viver € ganhar o direito de ser uma crianga.

KORCZAK, Jonusz. O direito da crionco ao respeito. Sio Pawlo, Sum

ANALISE E REFLEXAO

1. Andlise:

“Guardides de paredes e moveis, do siléncio nas dreas, da limpeza das orelhas
e do chéo, distribuidores de roupas e calcados usados e de uma magra pitanga,
confiaramnos a protecdo dos privilégios dos odultos e da execugdo dos
caprichos dos diletantes e eisnos responsaveis por um bando, sende que se
rata somente de impedir que se cause estragos e que perturbe o trabalho e o

repouso dos adultos”.

2. Estabeleca semelhancas entre as idéics de Korczak e as de Maria Montessori.

3. No sua opinido, guais sGo as maiores injusticas cometidas contra as criancas?

A RELACAD MESTRE—DISCIPULO

GEORGESGUSDORF (1912), fisofofrancés, nas-
cav em Bordeow. De 1952 até 1977 foi professor do
Universidods de Estrasburgo. Combateu o regime nazis-
ta ¢ foi prisioneiro de guera entre 1940 1945. No
compo de concentragiio orgonizou uma universidode
com um pequeno grupo de inteleciuois; nesse perfodo
também esaraveu olivio A descoberta de simesmo. Foi
aindo no prisdio que elaborou sua tese, defendide em
1948, sobre a “experisndo humana do soarficio”.

A principal obra educativa de Gusdod, Profes-
soves, pora qué ?, Toi escrito am 1963. Nesse livro,
ele se pergunta se ginda hé tugar para o professor
em plena ero do Televisdo e dos meios modernos
de comunicagBo.

Diante de uma instrugdo de massa, ele terming
por reafiemar o relagBo cotidiona e bipolor de
pessoa a pessoa entre mesires e disdpulos. Parg

ele, todos os meios pedagbgicos no preduzirdo o
comynicagdo, sa entre professor e aluno ndo
existir  iguakdade de condigBes e reciprocidade
que caracterizom o di6logo. Mestres & discipulos
gstiio sempre em busca do verdade, e & destu
relaglio com a verdade que nasce a qutoridode do
mestre: denundia as universidades modermas por-
que se perdem no preocupagBo guantitativa do
eficincio e especializagdo.

De acordo com o fikdsofo, a pedagogia funde-
mentase na enfropologio: o homem preciso da
educagiio porque ele & essenciolmente inacohado.
Georges Gusdorf valorizo na antropologio o estude
do mitoe da finguogen. 0 homem se diferencia do
animal porque fala.

Principais obras: A palavra, A Universidade em
questiio @ Professores, para qua?



i@f\ A mestria comega para 14 da pedagogia. A mestria supde uma pedagogia da
pedagogia.

Uma pedagogia bem ordenada comega por si mesma. Mas a culpa de um pedagogo
de tipo usual reside em ndo duvidar de si mesmo. Detentor da verdade, propoe-se apenas
imp&-1a aos outros pelas técnicas mais eficazes. Falta-lhe ter tomado consciéncia de si,
ter feito a prova da sua propria relatividade perante a verdade e de se ter posto a simesmo
em causa.

O mestre é aquele que ultrapassou a concepgio de uma verdade como férmula
universal, solucio e resolugio do ser humano, para se elevar 3 idéia de uma verdade
como procura. O mestre ndo possui a verdade e nio admite que alguém possa possuir.
Faz-lhe horror o espirito de proprietario do pedagogo, € a sua seguranga na vida. (...)

O obscurantismo pedagégico procura asilo e refigio na tecnicidade. Ele aborda os
problemas do ensino através da particularidade das faculdades humanas, propondo-se
educar a atengdo, a meméria, a imaginacdo, ou pela descricdo das especialidades
didaticas, propondo-se entio a tarefa de facilitar a aprendizagem do célculo, do latim ou
da ortografia. O pedagogo transforma a sua classe numa oficina que trabalha com vista
a um rendimento; ele mantém a sua boa consciéncia  custa de grficos e de estatisticas
sabiamente dosadas e cheias de promessas. No seu universo milimetrado, faz figura aos
seus proprios olhos de feiticeiro laico e obrigatorio, manipulador de inteligéncia sem
rosto.

O mestre auténtico ¢ aquele que nunca esquece, qualquer que seja a especialidade
ensinada, que é da verdade que se trata, Hi programas, bem entendido, e atividades
especializadas. £ mister, tanto quanto é possivel, respeitar 0s programas. Mas as verdades
particulares repartidas através dos programas nio sao sendo aplicacdes e figuracoes de
uma verdade de conjunto, que € uma verdade humana, a verdade do homem para o
homem.,

A cultura ndo € outra coisa sendo 2 tomada de consciéncia, por cada individuo, dessa
verdade que fard dele um homem. O pedagogo assegura o melhor possivel ensinamentos
diversos; reparte conhecimentos. O mestre quer ser antes de tudo iniciador da cultura,
A verdade € para cada um o sentido da sua situagdo. A partir da sua prépria situagio em
relagio a verdade o mestre tenta despertar os seus alunos para a consciéncia da verdade
particular de cada um. (...)

A consciéncia filosofica € consciéncia da consciéncia. Ela libera-se perpetuamente
mediante o distanciamento da reflexdo. O filésofo estabelece uma perspectiva em
relagdoao pensamento dos outros, em relagio ao seu proprio pensamento € 4 sua propria



vida. Ele procura as vistas panordmicas, porque a filosofia esboga uma teoria dos
conjuntos humanos. E mesmo se a tentativa estd condenada ao malogro, se ha que
retomd-Ja sempre segundo a renovagio dos conhecimentos ¢ das épocas, o filosofo, a0
menos, continua a ser o mantenedor de uma exigéncia permanente e infatigdvel, na qual
se afirma a honra do espirito humano.

Nos bancos da classe de filosofia, o adolescente, bem entendido, pode apenas
pressentir essa revelacdo que se lhe oferece pela pessoa interposta do professor. Mas
mesmo para aquele que em breve o hd de esquecer, € salutar ter crido, por um momento
que fosse, na eminente dignidade, na soberania do pensamento. Dai a importancia
decisiva desse espago da filosofia escolar, a classe nua e feia do liceu napolednico, com
um quadro negro como tinico ornamento. (...)

Antes de correr para o dinheiro, para a técnica, para o poder, antes de se fechar para
sempre no escritorio, na fibrica ou no laboratério, o jovem espirito deteve-se um
momento no bosque sagrado, caro ds Musas. Lugar de utopia, lugar de encantos austeros,
mas é nesse lugar que sera proferida para ele, no 6cio, a palavra decisiva: “Lembra-te de
seres homem”; isto &: “cuida de seres tu proprio; esta atento 4 verdade”.

Fis por que o professor de filosofia, entre todos os professores, € o que tem mais
possibilidades de ser um mestre. A cada um dos seus alunos ensina cle a presenga ao
presente, a presenca a si mesmo. Ele ndo aparece como um pogo de ciéncia; a sua
personagem ndo € a de umerudito. A classe vé nele um centro de referéncia e uma origem
de valor; é em relacio a ele que cada um é chamado a situar-se no sejo de um didlogo
aum tempo grave e cordial. O professor de filosofia nao possui a eficicia ritual do padre;
nio se beneficia do poder sacramental nem da encenagio litirgica. Ele €, no entanto,
o operador de uma experiéncia inicidtica. Gragas a ele o espirito dirige-se a0 espirito sem
qualquer poder senio o do espirito.

Nio h4 mestre. E 0s mestres menos auténticos sdo decerto agueles que, do alto de
uma autoridade emprestada, se apresentam como mestres, tentando abusar da confianga
de outrem e logrando-se sobretudo a si mesmos. E por certo que €-duro renunciar 4
mestria, & mais duro ainda cessar de crer na mestria dos outros do que abandonar as suas
proprias pretensdes. A liberdade humana é uma liberdade que se procura e que s6
irremediavelmente se perde quando se julga té-la encontrado. Mas aquele que renunciou
a descobrir a mestria na terra dos homens, esse pode um dia encontra-la viva e a acenar-
lhe, na volta do caminho, sob o disfarce mais imprevisto. e

GUSDORF, Georges. Professores, pora qué? Lisbon, Mordl



ANAUSE E REFLEXAO

1. Por que Gusdorf diferencia o “professor” do “mestre”2

2. "Mas a culpa de um pedagogo de tipo usual reside em ndo duvidar de si
mesmo. Detentor da verdade, propdese apenas impdla cos oulros pelas
lécnicas mais eficazes.” Andlise essas afirmacdes de Gusdorf.

3. Destaqgue um trecho do textc que melhor fale sobre @ importancio da relacdo
professoraluno e justifique a sua escolha.

__ PANTILLON:_

CLAUDE PANTILLON (1938-1980) nasceu ng
Suica, em 1938. Depois de ter obtido sev bache-

AS TAREFAS DA FILOSOFIA DA EDUCACAO

Centro de Epistemologic Genéfica.
Em 1974, ciov o Ceniro de Filosofia do

relado na Sorbonne (1956), prosseguiv seus
estudos em Paris, onde teve a chance de acompe-
nhar os grondes mestres do momento: Piaget,
Deleuze, Gaston e Suzanne Bachelard e Ricoeur.

Licenciou-se em psicologia, filosofia e sociolo-
gio, sob o orientagiio de Paul Ricoeur. Desde
1961, instalou-se em Genebra, onde repartiu seu
tempo enfre o magistério na universidade e o
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Educoghio, com o seu assistente Moocir Gadotti,
antes de tudo, lugar de encontros, de abertura, de
reflaxdes fundamentais sobre educociio o novos
questionomentos. Panfillon dirigiv, com sev enfu-
sizsmo e sua energia, o Centro oté suo morte em
7 de feverairo de 1980.

Principais obras: Une philosophie de
I'éducation. Pour que faite?, Chonger!'éducation.

AS TAREFAS DE UMA FILOSOFIA DE EDUCACAQ

KU S S

1) A filosofia deve estabelecer um didiogo com a educagio atual, seja para

reencontri-la, questioni-la, fecundd-la ou interpenetrar-se com ela. Para que este didlogo
necessdrio seja realmente estabelecido, a filosofia deve formar-se e informar-se,
estudando 0 mundo da educagiio e prestando toda a atengio que exigem suas mltiplas
manifestacdes.

2) Mas seria ilusorio, ingénuo e desastroso exigir do filosofo que abstraisse a si
proprio neste didlogo, as suas preocupagdes ¢ os seus interesses; que abstraisse as
questoes e 0S pressupostos com 0s quais trabalha € que orientam seus estudos.
Evidentemente, todos estes pontos nio podem — nem devem — ser eliminados do
didlogo com a Educacio.



Ao tratar desse didlogo, discutimos n6s mesmos, Nosso ser, N0ssa presenca na vida
e no mundo, nossa relacio com o outro e o nosso futuro. E como € por que o filésofo
poderia deixar a si proprio fora desse debate; colocar sua historia e sua existencia entre
parénteses? A escuta atenta, paciente, respeitosa, que quer se deixar instruir pela coisa
e que simpatiza com ela, ndo exclui a subjetividade do estudioso.

O que se exige do filosofo, portanto, é que ele explicite, elabore e aprofunde seus
pressupostos e interrogacdes, interesses, aceitando retific-los em contato com o real
3 luz do dislogo. Cavaleiro da interrogacdo critica, aventureiro da existéncia, o fildsofo
deve estar pronto a questionar a i proprio e trilhar o caminho do debate. A especificidade
do dislogo da filosofia com a educagio reside precisamente nesta participacao
consciente e nesta qualidade de engajamento existencial.

3) Dialogar com a educacio também significa, portanto, debater com ela. Espera-
se do questionamento filosofico que seja radical, vital e total. Sendo radical, ele visa a
raiz, os fundamentos. Trata-se de resgatar a esséncia da educagdo, além de questionar
seu sentido, seu valor, suas condigdes € possibilidades e seus limites. O que éa educagio;
quem é o homem que ela falha em educar? Mas também o que € para o homem viver,
ser ¢ “fazer” bem? (...)

4) Concretamente, esse debate com a educagio poderd assumir diversas formas
particulares, que dependerio das circunstincias € dos aspectos do ato pedagogico
estudado. Seja o questionamento sobre as finalidades da educagdo (ensino pablico,
educacio permanente, formacio de adultos, reformas e inovacoes escolares); seja a
atualizacio e 0 exame critico da compreensio do homem e da sociedade subjacente 20s
sistemas educacionais, 4s concepgdes, correntes e doutrinas pedagdgicas; seja o estudo
dos limites e possibilidades, do valor das contribuicdes aportadas pelas ciéncias da
educaciio; seja por fim o exame especifico de problemas atuais como o da autoridade,
da relagio professor/aluno, da pedagogia institucional, da ideologia, etc.

5) Mas ser que isso quer dizer que o trabalho dos filosofos contemporineos € 0s
recursos oferecidos pela tradico filoséfica devam ser postos 2 margem do didlogo? Claro
que nio, desde que sejam colocados a servigo da problematica educacional, articulem-
se com ela, a esclarecam, enriquecam e renovem. Lutemos para abolir as fronteiras,
estabelecer pontos de contato, favorecendo a troca reciproca.

6) O ponto fundamental &, portanto, iniciar um debate critico com a educagio, mas
também — e sobretudo — pesquisar a questdo educacional. O que é a educagdo; o que
significa educar? Mais e melhor que um balango a ser efetuado, que uma discussdo a ser
suscitada, trata-se de uma aventura a ser vivida, inventada. Espero que a filosofia da
educagio se prenda a estas questOes centrais, respeitando-as e mantendo assim nossos
espiritos em alerta. Que ela nos relembre que, no final das contas, trata-se para cadaum
de nés de nosso proprio progresso, de nossa propria educagio. Dessa forma, poderemos



alcangar um entendimento cada vez mais profundo, mais completo e mais ativo do que
somos; através de um conhecimente mais exato e de sua consciéncia mais aguda da vida,

2
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PANTILLON, Cloude. Uine phifosophie de 'éducotion. Pour que faire? Lousanne, E'Age §
1981. g¢

ANALISE E REFLEXAO

1. De acordo com Pantillon, € possivel @ um filésofo deixar de colocar suas
expeciativas subjetivas no debate sobre a educagdo? Por qué?

2. Relacione alguns dos pontos que poderdo ser objeto de exame e debate a
respeito da educagdo.

3. Pantillon afirma que através da educagdo poderemos alcangar um entendimen-
to cada vez mais profundo, mais completo e mais ativo de nés mesmos. Vocé
concorda com essa idéia? Por qué?



critica a escola
tradicional efetuada pelo movimento da
escola nova ¢ o pensamento pedagégico
existencial culminaram com a pedagogia
antiautoritaria. Essa critica partiu tanto
dos liberais quanto dos marxistas, que
afirmavam a liberdade como principio e
objetivo da educagio.

QO movimento antiautoritiario teve em
SIGMUND FREUD (1856-1939) um de
seus inspiradores. Embora ele nio possa
ser considerado um pedagogo, teve
grande influéncia na educagdo. O pai da
psicandglise, a0 descobrir o fendmeno da
transferéncia, importante para a relagiao
professor—aluno, € ao ¢videnciar a
pratica repressiva da sociedade e da
escola em relagdo A sexualidade,
influenciou progressivamente a
mentalidade dos educadores.

Freud acreditava que muitos
desajustes dos adultos tivessem suas
origens nos conflitos e nas frustragoes
infantis. Essa énfase sobre a sexualidade
infantil foi das afirmac¢ées mais discutidas
no inicio da psicanilise,

A educacio, segundo Freud,
representa um processo, cuja intengao
coletiva € “modelar” as criangas de
acordo com 0s valores dos que vio
morrer; é o agente transmissor do



principio da realidade frente ao principio do prazer. Dessa forma, a
educacdo obriga a crianga a renunciar a impulsos e tendéncias naturais,
acomodando o desenvalvimento do seu ego, interior, as exigéncias morais
e culturais do superego, exterior ¢ repressivo. A psicandlise sugere uma
pratica educativa nio-repressiva e respeitadora da crianga.

Baseado em Freud, o educador francés Gérard Mendel desenvolveu
numerosos estudos sobre a autcridade € seus mecanismos de imposicdo,
principalmente a autoridade paterna. Ele prop0s a abertura da escola para
a politica e, desde cedo, a tomada local de poder pelos jovens nas
instituicoes, a fim de superar o autoritarismo institucional.

O educador espanhol FRANCISCO FERRER GUARDIA (1859-1909),
fundador dza escola moderna, racionalista e libertiria, foi o mais destacado
critico da escola tradicional, apoiando-se no pensamento iluminista.

Ferrer foi criado em um ambiente catdlico e conservador; seus
familiares eram estreitamente ligados 4 monarquia, mas ele rebelou-se
contra tudo isso. Como exilado politico, em Paris, aproximou-se das idéias
de libertacio e racionalismo pedagégico, que em toda a Europa se
contrapunham i educacio tradicional, reacioniria e clerical.

Ferrer foi um revolucionirio que acreditava no valor da educagio
como remédio absoluto para os males da sociedade. Considerava-se um
professor que amava as criangas e queria prepara-las para, com liberdade
de pensamento € a¢do, enfrentar uma nova era. Na Espanha conservadora,
ele defendia a coeducacgio, ndo fazendo distingcio entre sexos ou classes
sociais. Argumentava que dessa forma ajudaria a nova geragao a criar uma
sociedade mais justa. Para materializar sua pedagogia racional e cientifica,
ele necessitava de um corpo docente adequado. Dai a criagdo de uma
“escola de professor”, a Escola Normal Racionalista, definida a seguir pelo
proprio Ferrer: “o que tenciono fazer estd tio longe do que se fez até€ aqui
que, se ndo existem métodos aceitiveis, vamos crid-los. Nesta escola nio
sera preciso glorificar nem Deus, nem Patria, nem nada... O nome que
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darei ao estabelecimento serid: ‘A escola emancipadora do século XX'"*.

A principal obra do pedagogo espanhol é La escuela moderna. Para
ele, a ignordnciae o erroestio na base das diferengas e dos antagonismos
de classe. Para emancipar um individuo, seria necessirio inculcar-lhe,
desde a infincia, o afid de conhecer a origem da injustiga social pata que,
com seu conhecimento, possa combaté-la. A razio natural e a ciéncia
dariam lugar a liberdade, i fraternidade e 4 solidariedade entre os homens.

* FERRER GUARDIA, F. La escuela moderna. Barcelona, Tusquets, 19706.



Segundo ele, porém, a Unica via para resolver os problemas da
sociedade seria a revolugio. A educagio, para contribuir na revolugao,
deveria formar bomens livres que saberiam como agir na sociedade. Para
isso, a escola deveria abolir todo instrumento de coergdo e repressiao. A
tarefa da educagio seria preparar os futuros revolucionirios; a ag2o
politica e social seria mediatizada pela a¢do pedagogica.

De acordo com Ferrer, existiriam uma disciplina artificial, baseada
num autoritarismo cego, e uma disciplina natural, que nio se utiliza de
sangoes arbitririas. A rebeldia seria a Unica reacio possivel a injustica. A
escola nao poderia inculcar a rebeldia, mas sim preparar homens rebeldes,
que pudessem participar do patriménio universal.

A Escola Normal Racionalista foi fechada pelo governo conservador da
Espanha. O ex-bibliotecario da escola langou uma bomba contra o carro
do rei da Espanha. Por isso Ferrer foi condenado 4 morte em 1909, apés
uma solicitagio da Igreja Catblica.

Outra experiéncia de escola livre foi a de Summerhill, na Inglaterra,
levada a frente por ALEXANDER S. NEILL (1883-1973). Neill representa a
perspectiva liberal, ndo progressista, mas igualmente baseada no principio
da afirmacio da liberdade sobre a autoridade.

Nascido na Escocia, Alexander Neill trabalhou inicialmente em escolas
publicas como professor e diretor. Passou algum tempo na Alemanha,
onde fundou a Escola Internacional Hellerau, De volta a Gri-Bretanha,
fundou uma escola experimental, o internato Summerhill, em 1921, que
dirigiu até sua morte.

Com base na doutrina do homem de Rousseau, que fundiu com teses
de Sigmund Freud e Wilhelm Reich, Neill se prop0s a realizar o postulado
de uma educacio sem violéncia. Afinal, para Rousseau ¢ também na
opinido do educador escocés, o homem recém-nascido &€ bom em
esséncia. Se ele puder crescer em plena liberdade, sem uma dire¢do
autoritiria, sem influéncia moral e religiosa, sem ameagas € sem c0oa¢ao,
s6 conhecendo como limite o direito e a liberdade do outro, ai a crianga
se transformard em um homem feliz e, conseqlientemente, bom.

Segundo Neill, “a religido diz: s¢ bom e seris feliz. Mas o inverso € mais
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certo: sé feliz e seras bom”.

A obra de A. S. Neill comecou a ser divulgada no Brasil a partir de 1963
pela Editora Ibrasa, que langou os livros Liberdade sem medo, Liberdade

* In MARZ, Fritz. Grandes educadores. Sio Paulo, E.P.U., 1987.



sem excesso, Liberdade no lar, Liberdade na escola, Liberdade de escola,
Amor e juventude, e alguns outros titulos.

Neill confiava na natureza da crianca, no autogoverno, na auto-
regulacdo do ensino-aprendizagem: segundo ele, a dindmica interna da
liberdade é capaz por si mesma de conduzir a vida e a experiéncia até as
mais ricas e variadas formas de vivéncia. A missio do professor consistiria
entao em estimular o pensamento € ndo injetar doutrinas.

O objetivo da educacio seria que a crianga viva a sua vida e ndo a do
adulto; que trabalhe alegre e positivamente, anulando o subconsciente
adquirido da familia. A escola deveria desafiar o poder, o 6dio € a moral.
A crianc¢a deve fazer tudo o que quiser. Mas o querer tem que ser regulado
pelas decisdes tomadas coletivamente em assembléias, onde sio estabe-
lecidos horirios, normas, conteiidos, etc.

A. 8. Neill nunca chegou a desenvolver um sistema formal a respeito dos
objetivos € métodos da educagdo. O principio bisico de seu trabalho é a
liberdade interior, individual. Sustentava que as criancas devem ser livres
internamente, livres do medo, da hipocrisia, do édio e da intolerancia.

Ja o educador CARL R. ROGERS (1902-1987) foi pai da nao-diretividade,
antes de mais nada um terapeuta. Segundo ele, o clima psicolégico de
liberdade favorecia o pleno desenvolvimento do individuo. Ele valorizava
a empatia, a autenticidade. Todo o processo educativo deveria entdo
centrar-se na crianca, nao no professor, nem no contetido pragmatico.

Para Rogers, 0s principios basicos do ensino e da aprendizagem sdo:
confianca nas potencialidades humanas, pertinéncia do assunto a ser
aprendido ou ensinado, aprendizagem participativa, auto-avaliacdo e
autocritica, aprendizagem da propria aprendizagem.

A aprendizagem seria tanto mais profunda quanto mais importante
para a totalidade da pessoa que se educa: nio podemos ensinar a outra
pessoa diretamente: s6 facilitar seu aprendizado. Dail a importincia das
relagbes pessoais, da afetividade e do amor. Rogers atribui grande
importincia ao educador, ou facilitador da aprendizagem: ele deveria
criar o clima inicial, comunicar confianca, esclarecer, motivar, com
congruéncia e autenticidade. Ele chamava a isso “compreensio empatica”.
Segundo Rogers, o objetivo da educagio seria ajudar os alunos a converter-
se em individuos capazes de ter iniciativa propria para a agao, responsaveis
por suas agoes, que trabalhassem ndo para obter a aprovagao dos demais,
mas para atingir seus proprios objetivos.

Rogers polemizou muito com outro psicologo norte-americano, Burrhus
Frederic Skinner. Sobre as teorias de B. F. Skinner — conhecidas como



comportamentalistas —, Rogers disse que eram excelentes para o
conhecimento de ratos € de macacos, mas nao de pessoas. Skinner, por
sua vez, dizia que Rogers € sua psicologia humanista eram um “brilhante
equivoco”.

A valoriza¢do do trabalho manual entrou definitivamente na préitica e
na teoria da educagio com o professor francés CELESTIN FREINET (1896-
1966). Ele centrava a educa¢do no trabalho, na expressio livre, na
pesquisa. O estudo do meio, o texto livre, a imprensa na escola, a
correspondéncia interescolar, o fichario escolar cooperativo e a biblioteca
de trabalho sao algumas das técnicas que empregava. Freinet distingue-
se de outros educadores da escola nova por dar ao trabalho um sentido
hist6rico, inserindo-0 na luta de classes.

“Chamo exclusivamente de trabalho”, afirmava ele, “a essa atividade
que se sente tao intimamente ligada ao ser que se transforma em uma
espécie de fungio, cujo exercicio tem por si mesmo sua propria satisfacio,
inclusive se requer fadiga e sofrimento”.* A necessidade do trabalho seria
necessidade orginica de utilizar o potencial de vida numa atividade ao
mesmo tempo individual e social.

“Na medida em que organizarmos o trabalho, teremos resolvido os
principais problemas de ordem e disciplina; ndo de uma ordem e uma
disciplina formal e superficial, que nao se mantém sendo por uin sistema
de sangdes, previsto como uma camisa-de-for¢ca que pesa tanto a quem
recebe como ao mestre que a impode... A preocupaciao com a disciplina
estd em razdo inversa com a perfeicio na organizacao do trabalho e no
interesse dindmico e ativo dos alunos.”*

Para ¢le, “a escola popular do futuro seria a escola do trabalho. O
feudalismo teve sua escola feudal; a Igreja manteve uma educagio a seu
servigo; o capitalismo engendrou uma escola bastarda com sua verborréia
humanista, que disfar¢a sua timidez social e imobilidade técnica. Quando
o povo chegar a0 poder, terd sua escola e sua pedagogia. Seu acesso ja
comeg¢ou. N0 esperemos mais para adaptar nossa educacdo ao novo
mundo que estd nascendo”.***

O novo papel do mestre exigiria que o mesmo fosse preparado para,

individual e cooperativamente, em colabora¢3o com os alunos, aperfei-
¢oar a organiza¢io material e a vida comunitaria de sua escola; permitir

* FREINET, C. A educagdo pelo trabalbo. Lisboa, Editorial Presenga, v. II. p. 292.
** Idem.
*** Ibidem,



que cada um se entregue ao trabalho-jogo que responda a0 maximo a suas
necessidades e tendéncias vitais.

O professor teria que ser formado para dedicar-se menos ao ensino e
mais a deixar viver, a organizar o trabalho, a ndo obstaculizar o impulso
vital da crianca. Trata-se de um papel essencialmente antiautoritario dar
A crianga consciéncia de sua forga e converté-la em autora de seu proprio
futuro em meio a grande acido coletiva.

Ao lado de Freinet, outro pensador marca o pensamento antiau-
toritario. E HENRY WALLON (1879-1962). Ele afirmava que o meio vital e
primordial da crianga €, mais que o meio fisico, o meio social. Fora desse
meio social o desenvolvimento normal é impossivel.

Wallon considerava a crianca como um ser social e com a personali-
dade em desenvolvimento.

Cada etapa do desenvolvimento é caracterizada por uma aiividade
preponderante, ou conflito especifico que a crianga deve resolver. Estas
atividades preponderantes sdo alternantes. As alterndncias funcionais
suscitam sempre um novo estado que se converte em ponto de partida de
um novo ciclo. Isto implica que o desenvolvimento da crianga € interca-
lado por crises e conflitos. As crises evolutivas sio verdadeiras reestrutu-
racoes da conduta infantil, posto que nido sdo lineares nem uniformes; o
desenvolvimento se dd descontinuo.

A integracao funcional é a mais completa e fragil das funcoes
psiquicas. Como sintese dos processos de diferencia¢do € agrupamento,
o eu integra as atividades mais primitivas com as mais recentes, atuando
como um circuito interno e dinamico, evoluindo para a sintese.

Wallon outorga uma importincia fundamental a formagio do profes-
sor, Desde o momento em que deve adaptar-se 4 natureza € ao
desenvolvimento da crianca, o ensino se converte em psicologia, o que
implica necessidade de dar ao professor urna ampla cultura psicologica e
uma atitude experimental que lhe permitam tirar licdes das experiéncias

pedagobgicas que ele mesmo realize.

Lobrot fez uma critica nitidamente politica 2 burocracia € ao funcio-
namento burocritico da instituicio educativa. A autogestac pedagogica
seria uma preparacio para a autogestio politica. A autogestao deveria
ocorrer em todas as brechas do sistema social, de forma a criar ithas de agdo
antiburocratica que modificariam o equilibrio social até a completa
autogestao das instituigdes.



EDUCACAO PELO TRABALHO E PEDAGOGIA DO BOM SENSO

CELESTIN FREINET (1896-1966) nascsu na
Franga & foi um dos educadores que mais
marcou o escolo fundomental de seu pais neste
século. Atualments, suos idéics sdo estudodas
em virias partes do mundo, da pré-escola d
universidade.

Freinet lutou na Primeira Guarra Mundial e foi
ferido na altura do pulmao, o que lhe frouxe sérias
conseqUdncias. Folove baixe e consava-se logo.
Esse problema levouo a buscar novos modos de ss
relacionar com os olunos e de conduzir o trabalho

na escola. Ele afimave o existéndc de uma
depend8ncia entre a escola e o meio social, de
forma ¢ concluir que ndo existe uma educagdo
ideal, 6 uma educaglo de classes. Dol suo opglio
pela dasse trabalhadora e o necessidade de fentor
uma experigncio renovadora do ensino.

Em seu livio Educacio pelo habalho, sua
principal obra, Freinet cpresentou um confronto
entre o escola fradicional e o ascolo proposto por
ele, onde o rabalho tinha posicto central, como
metodologic.

AS INVARIANTES PEDAGOGICAS

; Invariantes pedagdgicas sdo principios pedagogicos que ndo variam seja qual
for o povo que os aplica e consistem em testes para serem respondidos pelos professores
de modo que estes possam ter um parametro para sua pratica pedagogica, percebendo
sua evolu¢do ao longo do ano escolar. (...)

13# invariante: As aquisicdes ndo sdo obtidas pelo estudo de regras ¢ leis, como s
vezes se Cré, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro regras e leis € colocar o carro
a frente dos bois.

142 invariante: A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica, que funciona como
um circuito fechado, independentemente dos demais elementos vitais do individuo,
como ensina a escoldstica.

15% invariante: A escola cultiva apenas uma forma abstrata de inteligéncia, que atua
fora da realidade viva, fixada na memoria por meio de palavras e idéias.

164 invariante: A crianca nio gosta de receber licdes ex-cathedra.

174 invariante; A crianga nio se cansa de um trabalho funcional, ou seja, que atende
os rumos de sua vida.

182 invariante: A crianga e o adulto ndo gostam de ser controlados e receber sangdes.
Isso caracteriza uma ofensa i dignidade humana, sobretudo se exercida publicamente.

192 invariante: As notas e classificagdes constituem sempre um erro.



204 invariante: Fale 0 menos possivel.

212 invariante: A criangca ndo gosta de sujeitar-se a um trabalho em rebanho. Ela
prefere o trabalho individual ou de equipe numa comunidade cooperativa,

22¢ invariante; A ordem ¢ a disciplina s30 necessirias na aula.

234 invariante: Os castigos sdo sempre um erro. Sao humilhantes, nao conduzem ao
fim desejado € ndo passam de um paliativo.

24* invariante: A nova vida da escola supoe a cooperagio escolar, isto é, a gestdo
da vida e do trabalho escolar pelos que a praticam, incluindo o educador.

25% invariante: A sobrecarga das classes constitui sempre um erro pedagogico.

26° invariante: A concepgdo atual dos grandes conjuntos escolares conduz profes-
sores e alunos 2o anonimato, o que € sempre um erro e cria sérias bareiras.

27% invariante: A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um
regime autoritirio na escola ndo seria capaz de formar cidadios democratas.

28 invariante: Uma das principais condi¢des de renovagio da escola € o respeito
A crianga e, por sud vez, a crianga ter respeito aos seus professores; s6 assim é possivel
educar dentro da dignidade.

29 invariante: A reacio social e politica, que manifesta uma reagio pedagbgica, é
uma oposicio com a qual temos que contar, sem que se possa evitd-la ou modifici-la,

30# invariante: E preciso ter esperanga otimista na vida. B

in SAMPAIQ, Rosa Maria Whitaker Fereire. Freinet: evolugde histdrica e atuolidodes. %
Scipionsy,

ANALISE E REFLEXAO
1. Faca um resumo das idéias que caracterizam o pensamento pedagégico
antiautoritario.

2. Deacordo com Freinet, o trabalho deve ter uma posicdo central na escolo. Vocé
concorda com ele2 Explique.

3. leia com atengdo as seguinies invariantes pedagdgicas:
"22% A ordem e a disciplina sd@o necessdrios na aula.

232 Os castigos sGo sempre um erro, Sdo humilhantes, ndo conduzem ao fim
desejado e ndo passam de um palialivo”. Vocé considera essas invariantes
contraditdriase Por qué?



A EDUCACAO CENTRADA NO ESTUDANTE

CARL RANSOM ROGERS (1902-1987), psico-
logo norte-americano, formou-se ne Universidade
de Columbio (Nova York), onde espedializou-se
em problemas infantis. D 1935 a 1940, Rogers
lecionou na Universidade de Rochester; baseado
o suo experidncia escreveu O fratomento ciinico
da crienca-problema. J6 entiio considerova deseid-
vel que o priprio cliente dirigisse o processo
terapdutico.

Essa abordagem revoluciontiria e polémica foi
desenvolvida no livio Aconselhamento e
psicoterapia (1942). Como professor de psicole-
gia no Universidude de Chicago, pds em prittica
suas idéios, cujos resultados foram avaliodos no
livro Psicoterapio e olferocdo no persondlidade
(1945). Finokmente, em Terapio ceniroda no
diante (1951), Carl Rogers fez uma exposictio
gerol do seu método niio-diretivo, bem como de
suus oplicocbes 0 educagtio e a outros campos. De

RS Ay,

LIBERDADE PARA APRENDER

1962 oté o sua morte, atvou no Centro para
Estudos do Pessog, em La Jolla (EUA).

Para Rogers, o aconselhamento tem como
finalidade o eliminagiio da inconscidneia enfre o
outoconceito € o experidngio pessoal — raiz das
dificuldades psicolégicos do ser humano. Isso
facilita 0 omadurecimento emocional, a aquisicfio
da autonomia e as possibilidades de auto-renliza-
¢do. O desempenho do conselheiro consistiria
entiio no aceitagtio autdntica e na clarificagdo das
vivBncias emocionais expressas pelo clients. Logo,
ele deve criar no curso do enfrevisia umo atmos-
fera propicia para que o proprio cliente escolha os
seys objetivos. O uso dos testes psicolégicos e a
eloboragBo de diognéstico setomaniamirrelevantes.
Rogers também transporio pora a educagtio o suo
concepeo terapdufica.

Principais obros: fornarse pessone De pessoo
0 pessog.

& i

+ Qualidades que facilitam a aprendizagem

Quais 530 essas qualidades, essas atitudes, que facilitam a aprendizagem? Vamos
descreve-las, muito brevemente, com ilustragdes tiradas do campo de ensino,

Autenticidade do facilitador de apreﬁdizagem

' Talvez a mais bisica dessas atitudes essenciais seja a condiciio de autenticidade,
Quando o facilitador é uma pessoa real, se se apresenta tal como €, entra em relaciio com
o aprendiz, sem ostentar certa aparéncia ou fachada, tem muito mais probabilidade de
ser eficiente. Isto significa que os sentimentos que experimenta estio a seu alcance, estio
disponiveis ao seu conhecimento, que ele € capaz de vivé-los, de fazer deles algo de si,
e, eventualmente, de comunici-los. Significa que se encaminha para um encontro



pessoal direto com o aprendiz, encontrando-se com ele na base de pessoa-a-pessoa.
Significa que estd sendo ele proprio, que ndo se estd negando.

Considerando desse ponto de vista, sugere-se que 0 professor pode ser uma pessoa
real, nos contatos com seus alunos. Serd entusiasta ou entediado, interessado nos alunos
ou irritado, sera receptivo e simpdtico. Se aceita tais sentimentos como seus, no precisa
impd-los 20s alunos. Pode gostar ou ndo do trabalho do estudante, sem que isso implique
ser, objetivamente, bom ou mau professor, ou que o estudante seja bom ou mau.
Simplesmente diz ¢ que pensa do trabalho, sentimento que existe no seu interior. E,
assim, para seus alunos, uma pessoa, ndo a corporificagdo, sem feigdes reconheciveis,
de uma exigéncia curricular, ou o canal estéril através do qual o conhecimento passa de
uma geracio a outra.

E 6bvio que essa postura atitudinal, eficaz em psicoterapia, se contrasta, nitidamen-
te, com a tendéncia da maioria dos professores de se mostrarem aos seus alunos
simplesmente como quem exerce uma fungdo. E usual, entre professores, mascararem-
se, até conscientemente, adotarem o papel, a fachada de quem se faz de professor, e
usarem o disfarce todo o dia, s6 o tirando 2 tardinha, quando saem da escola.

Apreco, aceitaglo, confianga

Hi outra atitude a realgar nos que empreendem, com éxito, a facilitagdo da
aprendizagem. Observei-a. Experimentei-a. Como, porém, ¢ dificil saber que termo
a designa, usarei diversos. Penso num como aprego ao aprendiz, a seus sentimentos,
suas opinides, sua pessoa. E um interessar-se pelo aprendiz, mas um interesse nio-
possessivo. E a aceitagio de um outro individuo, como pessoa separada, cujo valor
préprio € um direito seu, E uma confianca bisica — a conviccdo de que essa outra
pessoa ¢ fundamentalmente merecedora de crédito. Designada como aprego, aceita-
cio, confianca, ou algum outro termo, essa atitude se manifesta de varios modos
observaveis. O facilitador que a possui em grau elevado pode aceitar, inteiramente,
o temor e a hesitacio do aluno, quando este se acerca de um novo problema, tanto
quanto a sua satisfacio ao ter &xito. Tal professor pode aceitar a ocasional apatia do
estudante, suas aspiracdes caprichosas de atingir, por atalhos, o conhecimento, tanto
quanto os seus disciplinados esforgos de realizar os mais altos objetivos. Pode aceitar
sentimentos pessoais que, a um tempo, perturbam ou promovem a aprendizagem —
rivalidade com um companheiro, aversdo 2 autoridade, interesse por sua propria
adaptagdo. O que estamos descrevendo é o aprego pelo aprendiz como ser humano
imperfeito, dotado de muitos sentimentos, muitas potencialidades. O aprego ou
aceitacdo do facilitador em relagdo ao aprendiz € uma expressio operacional da sua
essencial confianga € crédito na capacidade do homem como ser vivo.



Alguns principios de aprendizagem

1. Os seres humanos tém natural potencialidade de aprender.

2. A aprendizagem significativa verifica-se quando o estudante percebe que a
matéria a estudar se relaciona com os seus proprios objetivos.

3. A aprendizagem que envolve mudanca na organizacio de cada um — na
percepgdo de si mesmo — € ameacgadora e tende a suscitar reagoes.

4. As aprendizagens que ameagam o proprio ser sdo mais facilmente percebidas e
assimiladas quando as ameagas externas se reduzem a2 um minimo.

5. Quando € fraca a ameaca a0 “eu” pode-se perceber a experiéncia sob formas
diversas, e a aprendizagem ser levada a efeito.

6. E por meio de atos que se adquire aprendizagem mais significativa.

7. A aprendizagem € facilitada quando o aluno participa responsavelmente do seu
Processo.

8. A aprendizagem auto-iniciada que envolve toda a pessoa do aprendiz — seus
sentimentos tanto quanto sua inteligéncia — € a mais durivel e impregnante.

9. A independéncia, a criatividade e a autoconfianga sdo facilitadas quando a
autocritica e 4 auto-apreciagdo sao basicas e a avaliagio feita por outros tem importincia
secundiria.

10. A aprendizagem socialmente mais Gtil, no mundo moderno, € a do proprio

processo de aprendizagem, uma continua abertura d experiéncia e i mcorporagao
dentro de si mesmo, do processo de mudanga. '

ROGERS, Carl. Liberdode para aprender. Belo Horizonte, Interkvr

ANALISE E REFLEXAO

1. Expligue e exemplifique olgumas qualidades que facilitam a aprendizagem, de
acordo com Rogers.

2. Rogers utiliza ora o fermo “facilitador”, ora o termo “professor”, para designar
o mesmo protissional, Com base no Iexto explique a semelhanga de significade
entre 0s dois fermos.

3. "A aprendizagem que envolve mudanca na organizacdo de cada um — na
percepgdo de si mesmo — & ameacgadora e tende a suscitar reacées.” Analise
o impacto que esta afirmacdo teria sobre a linha de raciocinio de um professor
“tradicional”.



PEDAGOGIA INSTITUCIONAL E AUTOGESTAQ PEDAGOGICA

Pedagogo froncss, discipvlo de CélestinFreinet,
einfluenciodo pelos teorias psicanaliticas de Freud,
lecionou em Vicennes e na Universidode de Gene-
bro. LOBROT propunha a “outogestio polffica”,
teropdutica social 6, como biz o fitulo de um de
seus livios, uma “pedagogia institucionol” para
modificor as instituigBes pedagbgicas existentes.
Essa utitude permitina olterar as mentalidades,
tornando-as ahertas & autdnomas, para, o seguir,
meodificor as instituigdes da sociedade. Assim, a
pedagogio institucional proposta por Lobrot tem
um objefivo polifico claro, na medido em que
entende o autogestdo pedagdgico como preparc-
¢Gio para a autogestdo politica.

Ao colocar o problema da outoridade na
educactto, as relagdes entre a liberdode e o
coergdo, Lobrot acredita que apenos o escola
pode tomar as pessoas menos dependentes. Seu
ohjetivo é desencadear, a parfir de um grupo
professor—aluno e no perimetio do salu de aula,
um processo de transformaglio da institvigdo
gscolar, e daf um processo de fransfermagdo do
proprio sociedade.

Para Michel Lobrot, o professor & um consultor
a servico do grupo sobre questdes de métedo,
organizagdio ou conteddo: o professor renundia oo
exercicio de sua outoridode, ao poder, § palavio,

e s limito a oferecer seus servigos, sun capacido-
de & conhecimento gos melhores do grupo. Sua
intervengdo se situn em trds niveis:

o) como monitor do grupo de diagndstico;
gjuda o grupo a desenvolver-se como fal; quxilin o
desenvelvimento de um clima grupal em que sejo
possivel aprender; auxilia a superar os absticulos
para aprender que esttio enraizados no individuo
¢ na sitvagdo grupat; ojuda o coletivo a descobrir
e utilizar os diferentes métodos de pesquisa, agdo,
ohservagiio e feedbock;

b) como fécnico de organizugio;

¢) como pesquisador ou sébio que possvi
conhedimento e tfem a capocidade de comunicGo.

A tarefa do professor serio entdio liberar as
forgas instituintes do grupo; essas forgas construi-
riem novos institvigdes (ou confra-instituicdes,
conforme Lopossads), que funcionariom como
onalisadores, revelando os elementos oculios do
sistema institucional,

Qutros pedagegos desenvolveram o pedago-
gia institucional. Entre eles, Fermand Qury e Aido
Yasquez, de orientaglio freudiona. Eles se apoie-
vom mais nas técnicas de Freinet do que na niio-
direfividade rogeriana, preferida por Lobrot.

Principais obras: A pedagogia institucionale A
favor ou contra a outoridade?

A PEDAGOGIA INSTITUCIONAL

tn Nada pode ser feito que permita uma mudanga no mundo da educacio, se se
nio atacar, prioritariamente, as instituigdes e as estruturas, Estas, como vimos, estdo
pressupostas em tudo e s3o a causa essencial do mal-estar. Reduzir o mal-estar a erros
de método e a psicologia individual seria cometer um grave erro. Se, por exemplo,
determinado professor ndo faz o que devia fazer, ndo € muitas vezes porque nio saiba
do seu oficio ou das técnicas de transmissdo, ou porque nio tenha boa vontade, mas



porque se debate numa rede institucional em que oS inspetores, 0s superiores
hierirquicos, os pais, a sociedade fazem pender sobre ele ameagas que, com efeito, 0
aterrorizam e o obrigam a passividade, 20 mesmo teipo que Ihe proibem toda pesquisa
e lhe cortam qualquer iniciativa.

Isso obriga-nos, todavia, a pdr um novo problema: como se pode modificar
globalmente as instituicdes?

Eliminemos primeiramente as respostas que nos parecem falsas. Entre elas figura em
primeiro lugar uma concepg¢io de mudanga social que desejaria que esta se realizasse
pela violéncia e substituindo as instincias e o sistema dirigente por outras instincias e
outro sistema dirigente. Esta concep¢do que chamaremos “terrorista” da revolucdo
reintroduz, pura ¢ simplesmente, os principios que se querem € que importa combater,
Efetivamente, admitir que as modificacdes comecam por cima é supor que os individuos
estio inteiramente determinados pelas estruturas hierirquicas dominantes, o que
constitui o proprio postulado de qualquer ideologia reacionaria. Se € efetivamente
verdade que uma mudanga de “regime” modifica um tanto o meio e portanto a psicologia
dos individuos, nio € menos verdade que uma tal mudanga, se se contenta apenas atingir
o “regime”, ndo atinge de nenhuma forma as relagoes concretas dos individuos e a sua
maneira de conceber a vida social. Mesmo uma mudanga de “regime” que levasse a
substituir, por exemplo, a propriedade individual pela propriedade coletiva dos meios
de produgio nio tem outro efeito que ndo seja o de substituir um certo sistema de
dominio por um outro sistema de dominio. O proprietario privado acha-se simplesmente
substituido por individuos que exercem um poder politico, sem que o controle popular
seja mais forte sobre estes que sobre aquele. Para que um controle popular eficaz se possa
exercer, € preciso, evidentemente, que a massa queira atuar € Se una para o conseguir.
Isto pressupoe, portanto, uma mudanga radical de mentalidade, de atitude e da atividade
da massa.

Para falar mais concretamente, um dado conjunto, por exemplo, uma escola — mas
isto € também vilido para a sociedade inteira — ndo pode funcionar de uma maneira
nova sc a grande maioria dos seus membros nio estiver disposta a fazé-la funcionar dessa
maneira. Mesmo um sistema democratico, que todavia tem por efeito criar um novo tipo
de poder, é inconcebive] se a maioria dos cidadios nao estiver de acordo pelo menos
sobre a utilidade de ter um sistema democritico, quaisquer que sejam os fins que
procurem por outro lado. Trata-se apenas, neste caso, de exercer um poder, quer dizer,
um certo modo de controle politico. Com maior razio se se tratar do funcionamento de
um conjunto que se ndo reduz a um Gnico controle. E também inconcebivel impor a
individuos determinadas maneiras de trabalhar, inter-relacdes, uma pedagogia, como
converté-los a uma religido pela tinica forga das armas (individuos convertidos desta
maneira contentavam-se em praticar 0 paganismo sob um estandarte cristio).



Se isto é verdade, a mudanga institucional ndo pode de qualquer modo obter-se pela
violéncia, a menos que esta procure somente obter algumas vantagens materiais
imediatas (salario, etc.) ou desempenhar o papel de uma “mensagem” (ou “manifesto”
para fazer saber o que se deseja e o que se reivindica). Em que consiste afinal o sistema
educativo? Na nossa opinido, podemos atualmente concebé-lo de duas maneiras.

A primeira consistiria, aproveitando a margem de liberdade autorizada pelo sistema
social, em criar grupos de pessoas de acordo com certos principios educativos e
trabalhando em conjunto. Estes grupos poderiam, por exemplo, constituir “associagoes”
e criar mesmo escolas ou organismos de formagio que funcionariam segundo um novo
modelo. Evidentemente a eficicia desses grupos seria consideravelmente limitada pelo
meio ambiente ¢ pela sociedade global, mas introduziriam todavia novas inspiragoes
educativas, e as limitacoes que lhes seriam impostas poderiam servir de provas “a
contrario”, admitindo que fossem analisadas e claramente postas a claro.

O segundo mélodo, que de resto nao estd em contradicio com o primeiro, poderia
consistir na introdugdo, no prédprio sistema (e ndo no exterior), de um certo ndmero de
modificagbes institucionais. Y

LOBROT, Michel e outros. Modifiguemos o escolo. Lisboo, PO

ANALISE E REFLEXAO

1. Para Lobrot, qual deve ser o papel do professor frente a sev grupo®
2. Que conseqiiéncia leria a aulogesido pedagdgica, de acordo com Lobrot?

3. lobrot acreditava nas mudangas realizadas pela violéncia? Explique.



movimento pela Escola
Nova fez a critica dos métodos tradicionais
da educacio. O marxismo € o positivismo,
a seu modo, também fizeram a critica da
educagio enquanto pensamento
antiautoritario. Os existencialistas €
fenomenologistas, sob o impacto de duas
guerras mundiais, perguntavam-se 0 que
estava errado na educagdo para formar
homens que chegavam a se odiar tanto. O
otimismo pedagogico do comeco do
século nio resistiv a tanta violéncia,

A partir da segunda metade deste
século a critica a educacio e a escola se
acentuou. O otimismo foi substituido por
uma critica radical. Entre 0s maiores
criticos encontramos o filosofo francés
Louis Althusser (Os aparelbos ideologicos
do Estado — 1969), e os socidlogos,
também franceses, Pierre Bourdieu e Jean
Claude Passeron (La Réproduction —
1970), Claude Baudelot € Roger Establet
(L’école capitaliste en France — 1971). As
obras desses autores tiveram grande
influéncia no pensamento pedagogico
brasileiro da década de 70. Elas
demonstraram sobretudo o quanto a
educagio reproduz a sociedade, dai serem
frequcntemente chamados
critico-reprodutivistas. Podemos dizer que
esses autores formularam as seguintes
teorias (criticas) da educacdo: Althusser, a
teoria da escola enquanio aparelbo
ideolégico do Estado, Bourdieu e Passeron,



a teoria da escola enquanio violéncia simbdlica e Baudelot e Establet, a
teoria da escola dualista.

Althusser sustentou que a fungio propria da escola capitalista consis-
tiria na reproducio da sociedade e que toda a¢io pedagdgica seria uma
imposi¢do arbitriria da cultura das classes dominantes; Bourdieu e
Passeron sustentaram que a escola constitufa-se no instrumento mais
acabado do capitalismo para reproduzir as relagdes de producio e a
ideologia do sistema; Baudelot e Establet, analisando a escola capitalista
na Franca, demonstraram 2 existéncia de duas grandes redes escolares,
que corresponderiam ds suas classes fundamentais da sociedade: a
burguesia e o proletariado.

Assim, embora o sistema educativo liberal-burgués afirme que €
democratico, reproduziu através da escola a divisao social do trabalho,
perpetuou a injustica e difundiu os ideais burgueses de vida, como a
competicio (o contririo da solidariedade) e o individualismo.

LOUIS ALTHUSSER (1918-1990), filosofo francés, nasceu na Argeélia.
Depois de haver passado a guerra num campo de concentra¢do alemao,
entrou para o Partido Comunista Francés em 1948. Neste mesmo ano,
tornou-se professor da Escola Normal Superior, onde formaria a equipe
com a qual constituiu sua obra.

O primeiro livio de que participou, Pour Marx, é obra coletiva. Nele,
como em Lire le Capital, Althusser propds uma nova interpretagiio da obra
de Marx, destacando que s6 a partir de 1848 o autor adotou uma concep¢ao
materialista e dialética. Voltou-se em seguida para o pensamento leninista,
mostrando como o lider da revolugio soviética conduziu sua concepgao de
luta de classes no plano filosofico. Seu Gltimo livro, Resposta a Jobn Lewis, €
o de um pensador para quem a filosofia nio existe desligada da pratica
politica. Para Althusser a filosofia € a “luta de classes na teoria”.

Uma analise do marxismo exigiria, segundo Althusser, um rigoroso
exame dos conceitos nas obras de Marx. Ele distingue a filosofia (o
materialismo dialético) e a ciéncia (0 materialismo historico). A teoria
materialista do conhecimento, ac contrario da teoria positivista, ndao
esconderia a relacio entre teoria ¢ método. Os positivistas reduziriam a
ciéncia ao rigor metodoldgico. Ao contrario, 0s marxistas condicionaram
o rigor metodologico das ciéncias 4 teoria, isto €, os fins a0 objetivo, a sua
concepc¢ao do mundo.

Segundo Althusser, a dupla escola-familia substituiu o bindmio igreja-
familia como aparelho ideolégico dominante. Afinal, € a escola que tem,
durante muitos anos, uma audiéncia obrigatéria.



Bourdieu e Passeron desenvolveram a teoria da reprodugio baseada
no conceito de wvioléncia simbdlica. Para eles, toda acdo pedagodgica é
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao, por um
poder arbitrdrio. A arbitrariedade é a cultura dominante. O “poder
arbitrario” é baseado na divisio da sociedade em classes. A acdo
pedagdgica tende a reprodugio cultural e social simultaneamente.

Este poder necessita camuflar sua arbitrariedade de duas formas: a
autoridade pedagogica e a autonomia relativa da escola. A autoridade
pedagogica dissimula o poder arbitririo, apresentando-o como relacio
puramente psicologica. Ela implica o trabalho pedagégico como processo
de inculcacio, criando nas criancas da classe dominada um babitus
(sistema de principios da arbitrariedade cultural, interiorizados e dura-
veis).

A agio pedagogica da escola seria precedida pela “acio pedagogica
primaria” no aparelho ideolégico que ¢ a familia. Dadas as diferencas em
formagao e informagdo que a crianga recebe, conforme sua posi¢io na
hierarquia social, ela traz um determinado “capital cultural” para a escola.
Ja que na escola a cultura burguesa constitui a norma, para as criangas das
classes dominantes a escola pode significar continuidade, enquanto para
os filhos da classe dominada a aprendizagem se torna uma verdadeira
conquista. O sistema de ensino institucionaliza a autoridade pedagogica,
ocultando desta forma seu cariter arbitrario.

Baudelot e Establet empreenderam um estudo profundo do sistema
escolar francés, destruindo a representagio ideoldgica da “escola tnica”.
Segundo eles, na Franga, os dados estatisticos mostram que 25% dos
alunos deixam a escola ao atingir a idade do ensino obrigat6rio e mais 50%
abandonam o curso nos quatro anos seguintes. Os restantes 25% percor-
rem o sistema de ensino “nobre” e freqlientam as universidades e “grandes
escolas”. Sdo, na sua grande maioria, os filhos de pais de profissdes
liberais, industriais, quadros médios e superiores. Os autores mostram que
os filhos das classes dominantes, em média, t€m melhores notas e sio os
que menos repetem um ano.

Esses autores chegaram 4 conclusio de que existem, na verdade, duas
redes escolares: a “secundaria-superior” (SS), praticamente reservada aos
25% de filhos da classe dominante, e a “primiria-profissional” (PP) para
0s 75% que constituem as classes dominadas.

O crescimento das possibilidades de escolarizagao de todas as classes
sociais nao mudou a distribuigao de probabilidade para alcangar os niveis
mais elevados do ensino, de acordo com as diferentes classes sociais.



Narede PP, o contetido € dominado pelas nogoes adquiridas no ensino
primario, sempre revistas e repetidas. Na rede S§, os conteados sdo uma
preparacdo para o ensino superior. Na rede SS € culiivada a abstragdo,
enquanto o ensino na rede PP permanece ligado ao concreto. Essa divisao
de conteados corresponde 4 oposi¢cdo entre teoria e pritica, na ideologia
burguesa do conhecimento.

Os contetidos culturais também variam de uma rede para outra. Na
rede SS se consome a cultura propria da classe dominante; na rede PP os
alunos recebem a mesma cultura, mas de forma degradada, empobrecida,
vulgarizada — o que da 2 ideologia 5§ o carater de dominante, Na rede
PP, o objetivo &€ que os alunos se submetam 2 ideologia dominante,
enquanto a rede SS prepara os futuros agentes e intérpretes dessa
ideologia.

Diante desse quadro, a ideologia escolar vé-se obrigada a dar uma
explicagio. A preferida € a da “diferenc¢a entre os dons naturais”. Esse
postulado ideolégico encontra seu auge na determina¢ao do quociente de
inteligéncia (QI) de cada aluno, cuja distribuigdo “miraculosamente”
coincide com z distribuicio por classes sociais.

A linguagem desempenha um papel importante na divisio e discrimi-
nac¢io. S0 os alunos das classes populares que tém maiores problemas na
leitura e escrita, logo na primeira séric. A escola reforca apenas a
linguagem burguesa, a “norma culta”, desconsiderando as praticas lingiis-
ticas das criancas pobres.

Jesus Palicios, educador espanhol contemporineo em sua obra La
cuestion escolar, depois da anilise das teorias “reprodutivistas”, na qual
fundamentamos nossa anilise, conclui afirmando que a escola ndo € nem
a causa, nem o instrumento da divisdo da sociedade em classes; & sua
conseqiiéncia. Alteragdes nos métodos e nas técnicas escolares ou na
democratizacio do ensino nao alteram esse quadro.

O pensamento critico e antiautoritario encontrado na chamada “Escola
de Frankfurt” (Alemanha) apresenta um dos referenciais mais importantes.
Nele se inspira, por exemplo, 0 pedagogo norte-americano contempora-
neo Henry Giroux.

Entre os autores da Escola de Frankfurt que se ocuparam da educacio,
encontramos WALTER BENJAMIN (1892-1940). Nascido em Berlim, foi
militante da “Juventude Livre”, associagao de estudantes que pretendia
uma reforma espiritual das instituicdes e dos costumes na familia, nas
escolas, nas igrejas, na vida cultural, etc. Depois, tormou-se comunista. Sua



permanéncia na associacdo foi curta, até 1914, quando esta apoiou a
declaracio de guerra.

Benjamin produziu varias obras importantes nos diversos dominios da
reflexio tedrica, lutando contra situacdes bem adversas, como o exilio para
escapar do nazismo, mudangas constantes, doengas e pobreza — sofri-
mentos que culminaram com seu suicidio, aos 48 anos de idade.

Em seu livto Reflexdes: a crianga, o brinquedo, a educacdo, ele
criticou o ensino nas universidades, onde predominava a informagio ao
invés da formacio, o ensino profissionalizante ao invés da preocupacdo
com a totalidade e a individualidade de cada ser humano, o espirito
burocritico do dever ao invés do espirito de pesquisa. Benjamin também
criticou as visdes “adultocentristas” e a falta de seriedade para com a
crianca. Ele apontou o valor da #lustragdo dos livros infantis, salientando
a0 mesmo tempo que “a crianga exige do adulte uma representagiao clara
e compreensivel, mas nio infantil, muito menos aquilo que o adulto
concebe como tal”.* Ressaltou ainda o valor dos jogos que se dirigem a
pura intui¢io da fantasia: bolhas de sabdo, jogos de cha, aquarelas e
decalcomanias.

Sobre os brinquedos, ele nos colocou em contato com Os mais antigos
brinquedos da humanidade, resgatando com eles a historia € a cultura dos
povos, até chegarmos aos modelos industrializados e “psicologizados” dos
brinquedos atuais. Com a analise que fez do modo de construir ou brincar
com bonecas, miniaturas e outros objetos, Benjamin indicou a presenga
do adulto na transmissao da cultura.

Outro tedrico do pensamento critico € o inglés BASIL BERNSTEIN
(1924).

Bemnstein nasceu em Londres. Sua educagio primiria e secundaria foi
feita em escolas publicas, numa area de proletirios e imigrantes, em
Londres. Ao final da Segunda Guerra, trabalhou em um centro comunitirio
judeu que mantinha atividades educativas e de formagio religiosa.

Em 1947, Bernstein ingressou na Escola de Economia da Universidade
de Londres para estudar sociologia. Sofreu influéncias do pensamento de
Durkheim, em especial, ¢ mais tarde de Marx € G. H. Mead. Logo ap0s
graduar-se socidlogo, iniciou a pds-graduagio e lecionou por sete anos
num colégio secundirio para jovens trabalhadores. Voltado para a
fonética, seus primeiros artigos se basearam em analises da linguagem de
seus alunos.

* BENJAMIN, Walter. A crianga, o brinquedo, a educagdo. Sao Paulo, Summus, 1984



A investigagdo e a teoria de Basil Bernstein representam um dos
esforgos contemporineos mais importantes em sociologia, por compreen-
der as relagdes entre poder, significados e consciéncia. Sua obra vem
explorando esse tema classico através do estudo da interagio entre
lingudgem e relagées sociais, e dos processos de produgio e reprodugdo
cultural na escola.

Sua principal obra é uma selegio de seus trabalhos publicados entre
1958 e 1977, em trés volumes: Class, Codes and Control. Bernstein estudou
o papel da educagio na reprodugio cultural das relagdes de classe: “a
maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite
e avalia o conhecimento educacional que considera publico, reflete tanto
a distribui¢ao de poder quanto os principios de controle social”.* E a sua
teoria da transmissdo cultural.

Para ele, o curriculo, a pedagogia € a avaliagdo constituiriam sistemas
de mensagens cujos principios estruturais subjacentes representam modos
de controle social. A educacio moldaria entdo a identidade e a experién-
cia. Poder e controle se veriam imbricados nos mecanismos estruturadores
das experiéncias e consciéncias dos homens, que passam poOr €spagos
sociais como a familia, a escola e o mundo do trabalho. Os principios de
controle social seriam codificados nos mecanismos estruturadores que
moldam as mensagens entranhadas nas escolas e outras instituigoes
sociais.

Henry Giroux, partindo da teoria critica da sociedade, elaborada pela
Escola de Frankfurt (cujo maior herdeiro é hoje Jiirgen Habermas), fez a
critica do pensamento critico, evidenciando suas limitagdes. Para ele, tanto
Bourdieu quanto Bernstein apresentavam uma versao de domina¢io na
qual o ciclo da reprodugio parece inquebravel. Segundo Giroux, nas suas
teorias do pensamento critico nio ha lugar para o conflito e a contradigao.
Embora 0s dois tedricos fornegam andlises esclarecedoras sobre a relativa
autonomia das escolas e a natureza politica da cultura como forca
reprodutora, terminariam ignorando ou minimjzando as nog¢des de
resisténcia e luta contra-hegemonica.

Giroux foi além das teorias da reprodugio social e cultural, tomando
os conceitos de conflito e resisténcia como pontos de partida para suas
analises. Procurou redefinir a importincia do poder da ideologia e da
cultura para a compreensao das relacdes complexas entre escolarizagao e
a sociedade dominante, construindo as bases de uma pedagogia radical
neomarxista.

* BERNSTEIN, Basil. Poder, educacién y conciencia. Santiago, Cide, 1988.
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Além de Giroux, destacam-se nos Estados Unidos as contribuigdes de
outros educadores “radicais”: Martin Carnoy e Michael Apple, Stanley
Aronowitz, PETER MCLAREN (1948), bem como as anilises de Philip
Wexler e Cleo H. Cherryholmes.

Stanley Aronowitz & professor de sociologia na CUNY (City University
of New York) e autor, entre outras obras, de Fducation under Siege, em
co-autoria com Henry A. Giroux. Peter McLaren € professor de educacio
na Miami University (Ohio) ¢ autor, entre outras obras, de Life in School
(1989), onde ele analisa a pedagogia critica e seus fundamentos. Philip
Wexler é professor da Universidade de Rochester e autor, entre outras
obras, de Social analysis of education (1987), onde ele mostra a importin-
cia das teorias de Derrida, Barthes, Foucault, Baudrillard e outros, para a
educagio. Cleo H. Cherryholmes é professor da Universidade de Michigan
e publicou, entre outras obras, Power and criticism (1988), onde ele
analisa a educacgio estrutural e pds-estrutural.

Martin Carnoy € atualmente professor de Educacio Internacional e
Economia da Universidade de Stanford, nos Estados Unidos. E especialista
em Economia dos Estados Unidos, América Latina e Africa. Foi diretor e
co-fundador do Center for Economic Studies. Tem trés obras traduzidas em
portugués: Educagdo, economia e Estado (Cortez, 1984); Estado e teoria
politica (Papirus, 1984) e Escola e trabalbo no Estado capitalista (Contez,
1987).

Camoy defende a tese de que sd os movimenios sociais, que exijam
a expansdo dos direitos e das oportunidades, podem tornar a escola mais
democratica. As escolas, diz ele, sio instituigdes conservadoras; na
auséncia de pressdes externas pela mudanga elas tendem a preservar as
relaches socidis existentes.

Michael Apple, professor da Universidade de Wisconsin, € conhecido
pelas suas andlises politicas do curriculo, Seu livro Ideologia e curriculo é
uma critica tanto as teorias educacionais quanto ds praticas curriculares
adotadas nas escolas norte-americanas. Neste livro, o centro das analises
de Apple sio as relagoes existentes entre as classes, 0s sex0s, as racas e
as respectivas formas culturais de resisténcia. A escola, sustentou ele, € um
aparelho de Estado, a0 mesmo tempo produtivo e reprodutivo.

Em seu livro mais recente, Educagdo e poder, Apple retomou a critica
da escola num outro nivel. Como a maijoria dos pensadores criticos,
reafirmou suas proprias andlises sobre as teorias da reproducio cultural e
social e introduziu elementos novos para superar ¢ “reprodutivismo”.
Entre esses elementos, ele chamou a atengdo para o importante papel que



as escolas tém na produ¢io do conhecimento. J4 influenciado pelas obras
de Giroux, introduziu elementos de contradicdo, resisténcia € 0posicao
onde antes ele apenas via reproducio, imposi¢io e passividade,

No campo da educacio popular e da educagido de adultos € extrema-
mente significativa a obra do educador MYLES HORTON (1905-1990). Por
mais de cinqlienta anos, persistiu em sua pritica da educagdo, pela qual
foi preso, apanhou e foi injuriado por racistas e governantes. Fundou em
1932 a Highlander Folk School, nas montanhas dos Apalaches, para a
formacio de jovens e adulios trabalhadores. Essa escola, mais tarde
transformada em centro de pesquisas, teve grande importincia nas
décadas de 50 e 60 na luta pelos direitos civis. O processo educacional de
Highlander se baseava na cultura dos grupos que a freqiientavam: historia
oral, can¢des, dramas, dangas, com o objetivo de aumentar a confianga e
a determinagio. Em 1977, encontrou-se com Paulo Freire em Chicago
numa conferéncia sobre escolas alternativas e puderam verificar o quanto,
por caminhos diversos, haviam andado na mesma direcdo. No ano da
morte de Horton (1990), saia um livro de ambos contando suas experién-
cias, com o titulo: We make the road by walking (Fazemos o caminho
caminhando).

BOURDIEU—PASSERON:

A ESCOLA E A REPRODUCAO SOCIAL

PIERRE BOURDIEU (1930), sociblogo fron-
¢8s, atvalmente leciono na Escola Pritica de Altos
Estudos, em Poris. Além de seus trabelhos sobre
emologia e de suas investigagGes tedricas sobre
sociologio, Bourdieu dirige, com Jean-Cloude
Passeron, o Contro de Sociologia Européia, que
pesquiso os problemas da educagdo e da cultur
na sociedade contempordnec.

0 ponto de partida porasua anlise & a relagiio
gnire o sistema de ensino e o sistema sodial. Para
Bourdieu, a origem sociol marca de maneira
inevitivel e imeversivel a correira escolare, depois,
piofissionol, dos indiiduos. Essa origem sociol
produz primeiro o fenmeno de selectio: a simples
estatfstica das possibilidodes de ascender 0o ensk
no superior, segundo o categoria social de origem,
moshra que o sistema escolor eliming de meneirg

continua ume forte proporgdo dos ariangas saidos
das classes populores.

No entanto, segundo os pesquisadores france-
ses, & um eno explicor o sucesso e o fracosso
escolor openas pelo origem sociol. Existem outras
causas que eles designam pelo expressio "heran-
¢a cultural”. Entre s vantagens que os “herdet
ros” possuem, deve-se mencionor o maiof ou
menor dominio da linguagem. A selegdio infervém
quando a linguagem escolar & insuficiente para o
“aproveitamento” do oluno. E este fendmeno
ofinge priorituriomente os criongas de origem
sociol mais buixa. As que t8m &xito sdo as que
resistiram, por diversas razdes, & laminagem
progressiva da seleclio. Mantendo-se no sistema
de ensino, elas provam fer adquirido um dominio
da linguagem ao menos igual oo dos estudantes



saidos dos classes superiores.

Finalmente, paro Bourdieu e Passeron, a culfu-
ra dos classes superiores asturia 1o préxima da
cuttura do escolo que 0 wriango originrio de um
melo social inferior ndo poderia adguirir sendo o

cultura escolar é uma conquista duramente obfida;
paro outros, & uma heronco “normal”, que inclui
a reprodugiio dos normas, O cominho a percorrer
& diferente, conforme o ciosse de origem.
Principois obras dos autores: Les Héritiers, fes

étudionts et lo culture e A reproduclio; elementos

formogtio cultural que & doda aos fithos do classe
pora uma teoria do sistema de ensino.

clto. Porfanto, para uns, o oprendizagem da

A FUNCAO IDEOLOGICA DO SISTEMA DE ENSINO

Descobrir que se pode relacionar com o mesmo principio todas as falhas que
podem ser descobertas em andlises do sistema de ensino baseadas em filosofias sociais
aparentemente 30 opostas quanto um economismo evolucionista e um relativismo
culturalista & obrigar-se a buscar o principio da construgio tedrica capaz de corrigir essas
falhas e de explici-las. Mas ndo € suficiente perceber as falhas comuns ds duas tentativas
de anilise para chegar 2 verdade da relagio entre a autonomia relativa do sistema de
ensino e sua dependéncia relativa a estrutura das relagdes de classe: como levarem conta
4 autonomia relativa que a escola deve 2 sua fungio propria sem deixar escapar as
fungdes de classe que ela preenche necessariamente numa sociedade dividida em
classes? Deixando-se de analisar as caracteristicas especificas e sistemdticas que o sistema
de ensino deve 2 sua fungio prépria de inculcagio, nio se fica impossibilitado,
paradoxalmente, de colocar a questdo das fungdes externas que o sistema de ensino
preenche ao preencher sua fungio propria e, mais sutilmente, a questio da fungio
ideologica da dissimulacdo da relagio entre a fungio propria e as fungdes externas da
funcio propria?

Se nio é facil perceber simultaneamente a autonomia relativa do sistema de ensino
e sua dependéncia relativa a estrutura das relagoes de classe, € porque, entre outras
razes, a percepgao das fungdes de classe do sistema de ensino estd associada na tradigao
tedrica 2 uma representacio instrumentalista das relagoes entre a escola e as classes
dominantes, enquanto a anilise das caracteristicas de estruturas e de funcionamernito que
o sistema de ensino deve 4 sua fungdo prépria tem quase sempre tido por contrapartida
a cegueira face as relagdes entre a escola e as classes sociais, como se 2 comprovagao
da autonomia supusesse a ilusio da neutralidade do sistema de ensino. Acreditar que se
esgota o sentido de um elemento qualquer de um sistema de ensino quando se contenta
em relaciond-lo diretamente com uma defini¢io reduzida de interesse das classes
dominantes, sem se interrogar sobre a contribuigdo que esse sistema traz, enquanto tal,
A reproduciio da estrutura das relagdes de classe, ¢ de se entregar sem esforgo, por uma
espécie de finalismo do pior, as facilidades de uma explicagio simultaneamente ad hoc



e omnibus: do mesmo modo que, recusando reconhecer a autonomia relativa do
aparelho do Estado, fica-se condenado a ignorar certos servigos mais dissimulados que
esse aparetho presta ds classes dominantes, credenciando, gragas 4 sua autonomia, 2
representacio do Estado-drbitro. Também as deniincias esquemiticas da “Universidade
de classe” que estabelecem, antes de toda andlise, a identidade “em Gltima andlise” da
cultura escolar e da cultura das classes dominantes, da inculcacio cultural e do
doutrinamento ideolégico, da autoridade pedagogica ¢ do poder politico, impedem a
analise dos mecanismos através dos quais se realizam, indiretamente e mediatamente,
as equivaléncias tornadas possiveis pelas defasagens estruturais, os duplos jogos
funcionais e os deslocamentos ideoldgicos (...). k¢

BOURDIEU, Pierre e PASSERON, Jean-Cloude. A reproducdo; elementos pore uma feodia do :
ensino. Rio de Joneiro, Froncisco Alvg

ANAUSE £ REFLEXAO
1. Por que as feorias de Althusser, Bourdieu, Passeron, Baudelot e Establet sdo

chamadas “criticoreprodutivistas”?

2. De acordo com Bourdieu e Passeron, em que pesa a origem social do individuo
no sistema educacional?

3. Que importancia tem o dominio da linguagem, de acordo com os pesquisado-
res franceses?

BAUDELOT—ESTABLET: A ESCOLA DIVIDIDA

CHRISTIAN BAUDELOT e ROGER ESTABLET stio
professores de sodiologia du educagdo no Franga.

Eles demonstrerom que o chamoede “escola
Gnico” ndio pode ser “Gnica” numea sociedade de
classes. A cultura of transmitida e eloborada ndo &
uma sb. Tudo o que se passa na escola & afraves-
sado pela divisto da sociedode. A escolg nio &
uma itha de pureza a harmonia num mundo em
conflito. Os fins do educacdo ndo sdo openas
diferentes, mas opostos e até ontagdnicos.

Esses autores fiveram o mérito de nos desven-
dar o ilusdio do unidade da escolo.

Eles desenvolveram os temas da divisio, da

segregago e do ontagonismo que condicionam os
resultodos fincis do oluno, os conteddes e os
préticas escolares. £ a divisdo social do frobakho o
responsdvel pelo insucesso escolor em massa do
imensa malorio que inicin a escolaridade e nlio
consegue prosseguir. A escolo, o professor e o,
aluno ndio sGo os responsveis, o5 réus, mas as
vifimas.

Por isso niio se pode compraender a escolo se
ndo for relacionada com a divisto da sociedade. £
impossivel ignorar que a escola astd dividida.

Principol obro desses autores: A escola capito-
fista na Franga.



R i e -3

ity A ESCOLA E A DIVISAO CAPITALISTA DO TRABALHO

au; Tudo o que acontece dentro da escola — incluindo a escola primaria — O pode
ser explicado através do que ocorre fora dos muros escolares, isto €, pela divisdo
capitalista do trabalho.

A divisdo capitalista do trabalho caracteriza-se hoje por uma crescente dissociagio
entre o trabalho manual € o trabalho intelectual. De um lado, ha uma massa de
trabathadores manuais e empregados subaltemos (operarios, funcionarios do comércio
e de escritorios, pessoal de servigos), condenados a realizar tarefas fragmentadas e
rotineiras. De outro, uma minoria de quadros intelectuais, encarregados das tarefas de
criacio e planejamento.

A escola capitalista contribui, por sua vez, para reproduzir e aprofundar essa
polarizacdo das qualificagies. De fato, a escola alimenta os dois pdlos do mercado de
trabalho, através de dois fluxos bem distintos. Fm uma extremidade, ela forma um
pequeno nimero de quadros intelectuais nas melhores escolas secunddrias, desembo-
cando nas universidades. Na outra ponta, a escola orienta a formagdo de massas
trabalhadoras mais ou menos qualificadas e condenadas a vender-se por um salrio
irrisorio aos donos das grandes corporagdes industriais, das cadeias de lojas ou dos
escritorios.

Eis por que a escola nao € finica, mas dividida em duas redes de ensino: a rede
priméaria/profissionalizante e a secundiria/superior. Essas redes sdo estanques, hetero-
géneas, devido a seu programa de ensino diferenciado, assim como o estrato social de
seus alunos.

Visiveis com clareza a partir da escola secundaria com sua separagio de fato, essas
duas redes existem, no entanto, desde a escola primaria. E justamente ali, em meio 3
obscuridade de uma escola aparentemente Gnica e igual para todos, que a diferenciagio
se forma e deita raizes. De fato, € a escola primdria que assegura, sob o manto da unidade
e da democracia, o essencial da polarizagio social de uma geracio escolar.

Ora, tudo ocorre como se fosse absolutamente natural... Afinal, sabe-se que ha
enormes diferengas entre uma e outra escola; sabe-se ainda que os livros escolares ndo
540 neutros, e pressente-se que os filhos de operdrios terdo mais dificuldades que os
outros alunos. Mas daf a admitir de forma exata e positiva que a escola primdria € local
onde se processa a polarizagdo de classes e compreender as relagdes entre a escola e
a exploracdo capitalista é dar um salto grande demais. Entre o curso preparatorioe a linha
de montagem, o caminho € longo...

(...) A divisio capitalista do trabalho; a exploracao dos trabathadores; a extragao da
mais-valia; a desqualificacdo do trabalho; 0 vaivém do desemprego; o exército industrial



de reserva; a crescente dissociagio entre o trabalho manual e o trabalho intelectual: eis
ai as verdadeiras causas que possibilitam explicar a estrutura e o funcionamento da
escola capitalista. E & preciso procurar na organizagao capitalista do trabalho, isto &, fora
da escola, as razdes de sua divisio em duas redes de ensino, com a consegiiente
polarizacio operada entre as criangas.

Os educadores estio em uma posigio particularmente ruim para perceber esse
processo em seu conjunto, bem como suas conseqiiéncias. Afastados e protegidos das
condi¢bes da produgio capitalista, eles tém dificuldades em perceber, e mais ainda em
admitir, que o trabalho exigido dos educadores dentro da escolz é, de fato, regido pelo
que ocotre fora da escola, ou seja, nas fabricas.

No entanto, € esta a sealidade e devemos encari-la de frente. A fun¢io real da escola
ndo é em absoluto fazer desabrochar harmonicamente o individuo ou desenvolver suas
aptidoes pessoais; este € um sonho abstrato dos psicologos. Ao contririo, o papel da
escola é produzir contingentes de mao-de-obra mais ou menos qualificada para o
mercado de trabalho. E a estrutura do mercado de trabalho que pressiona a escola com
toda a sua forga, a ponto de imprimir sobre ela sua marca.

BAUDELOT, Chistian & ESTABLET, Roger, Lol primae. . un dossie. Pors, Musp%; A

ANALISE E REFLEXAO

1. Aluz das idéics de Baudelot e Establet, explique a relacdo existente entre a
"escola Unica” e a sociedade de classes.

2. Que lipo de dissociagdo decorre da divisdo capitalista do trabalho?

3. “Afuncdo real da escola ndo € em absoluto fazer desabrochar harmonicamenie
o individuo ou desenvolver suas aptiddes pessoais; este & um sonho abstrato dos
psicologos. Ao contrdrio, o papel da escola é produzir contingentes de méo-
de-obra mais ou menos qualificada para o mercado de trabalho. £ @ estrutura
do mercado de trabalho que pressiona a escola com toda a sua forga, a ponto
de imprimir sobre ela sua marca.” Discuta essa tese com seu grupo e exponha
a conclusdo a que chegaram cos outros grupos.



m A TEORIA DA RESISTENCIA E DA PEDAGOGIA RADICAL
HENRY GIROUX foi professor secunddrio, dow | cio. O aspecto mois marcante do trabolho de

torovse no Comegie-Mellon Institute (EUA) e
lecionou na Universidade de Boston ¢ na Miami
University (Ohio).

Definindo-se como socialista democrético,
Giroux se dedicov ao estudo da sociologic do
educogiio, do cultwa, da alfabstizogtio e do teoric
do curriculo.

Em seu liio Teoria aftica e resisténda em
educaglio, Giroux propds ume vislio “radical” da
educogiio, inspirada no Escola de Frankfurt, inte-
grendo e superando as posigdes neomarxistas da
teoria da reproducio de Aithusser, Bourdieu,
Passeron, Samuel Bowles @ Herbert Gintis. Incor-

Giroux parece ser o trutomento dialético dos
dualismos entre acdlo humanoe estrutura, conted-
do e expenidncia, dominacio e resisiéncia. A
escola & onalisnda como vm locol de domincgdo
¢ reprodugdio, mas que 0¢ mesmo fempo permite
&s closses oprimidas um espogo de resisténcia,

Giroux apresenta seu trabolho como umo
visiio de esperonco e de possibilidades noinvés do
desespero comumente apresentado pelos outoras
de esquerda.

Outras obros do autor: Giiticol pedagogy, the
state, and cultural Stingle (1989), em coautoria
com Peter Mclaren, e Postmodern Fducation:

pokifics, culture and sociol criticism (1991), em
co-qutorio com Staniey Aronowitz.

porou as idéias de Gromsd, numa sintase de fodas
essas posicdes, focalizando o conceito de resistén-

PAPEL DOS PROFESSORES RADICAIS

Em primeiro lugar, enquanto professores, os radicais devem comegar a partir de
suas proprias perspectivas sociais e tedricas, em relacio a sua visao da sociedade, do
ensino e da emancipagdo. Os professores ndo podem escapar de suas ideologias (e em
alguns casos devem abragi-las), e é importante entender o que a sociedade fez de nos,
em que € que acreditamos, € como podemos minimizar os efeitos, em nossos alunos,
daqueles aspectos de nossas historias “sedimentadas™ que reproduzem interesses €
valores dominantes. Os professores trabalham sob restricoes, mas dentro desses limites
eles estruturam e moldam as experiéncias de sala de aula, e precisam ser auto-reflexivos
com relagio a que interesses servem tais comportamentos. Dito de outra forma, enquanto
professores nos precisamos buscar em nossas proprias histérias e tentar entender como
as questoes de classe, género e raca deixaram sua marca sobre como nds agimos e
pensamos. Em segundo lugar, os professores radicais devem lutar para tornar possivel
a democracia escolar. Isso é particularmente importante quando se chega a lidar com
grupos fora da escola, a fim de lhes dar voz, como mencionei anteriormente, no controle
€ na participagao do curriculo e da politica escolar. A democratizagio da escola também
envolve a necessidade dos professores formarem aliangas com outros professores. Essas



aliangas ndo apenas dao credibilidade a extensao de relagdes sociais democraticamente
inspiradas em outras esferas pablicas, mas também promovem novas formas de relagoes
sociais € modos de pedagogia dentro da prdpria escola. A estrutura celular do ensino €
um dos aspectos piores da divisio do trabalho. A “tayloriza¢io” do processo de trabalho,
como manifestado nas escolas, representa uma das restricoes estruturais com que se
deparam os professores, isto €, ela isola os professores e reifica formas hierdrquicas de
tomada de decisio e modos autoritdrios de controle. Finalmente, deve-se lembrar que
a pedagogia radical, seja dentro, seja fora da escola, envolve ligar a critica 2 transformagio
social, e significa, portanto, assumir riscos.

Ser comprometido com uma transformacio radical da sociedade existente em todas
as suas manifestacdes sempre coloca o individuo ou o grupo na posicio de perder um
£mprego, a seguranga, ¢, em alguns casos, 0s amigos. Freqlientemente, como radicais,
somos impotentes diante de tais repercussdes, € 0 Unico consolo é saber que outros
também estdo lutando, que os valores e idéias pelos quais se huta t€m raizes ndo apenas
em principios éticos, mas em uma obrigagdo para com o passado, para com nossas
famflias, amigos € camaradas que tém sofrido debaixo desses sistemas ligubres de
opressio. Obviamente nés lutamos também pelo futuro — por nossas criangas e pela
promessa de uma sociedade mais justa.

Q que isso sugere € que uma pedagogia radical precisa ser inspirada por uma fé
apaixonada na necessidade de se lutar para criar um mundo melhor. Em outras palavras,
a pedagogia radical precisa de uma visio — uma visio que exalte n3o o que € mas o
que poderia ser, que enxergue para além do imediato, em direco ao futuro, e associe
a luta com um novo conjunto de possibilidades humanas. Esse € um chamado para um
utopismo concreto. E um chamado por modos alternativos de experiéncias, por esferas
publicas onde se afirme a fé da pessoa na possibilidade do risco criativo, de comprometer
a vida de forma a enriquecé-la; significa apropriar-se do impulso critico, de forma a
desvelar a distincao entre realidade e as condicOes que ocultam suas possibilidades. Essa
a tarefa com que nos defrontamos se quisermos construir uma sociedade onde as esferas
publicas alternativas nio sejam mais necessdrias. R

GIROUX, Henry. Teont critica e resfsténcia em educagfio. Petvdpolis, Voz

ANALISE E REFLEXAO

1. Em que se diferenciam as idéias de Giroux e as dos outros pensadores criticos?

2. Que tipo de relagdo se estabelece entre os professores no processo de demo-
cratizagho da escola?

3. Explique o que significa “pedagogia radical” na teoria de Menry Giroux.



1€ agora apresentamos as
idéias pedagogicas da educagao
“universal”, mas que foram desenvolvidas
principalmente na Europa € nos paises do
chamado “Primeiro Mundo”.

Falaremos agora sobre o pensamento
pedagogico do “Terceiro Mundo”, aquele
pensamento originado através da
experiéncia educacional dos paises
colonizados, principalmente os da América
Latina e os da Africa. Esses paises
construiram uma teoria pedagogica
original, no processo de lutas pela sua
emancipacio. Hoje, esse pensamento tem
influéncia ndo apenas nos paises de
origem, mas também em muitos
educadores do chamado “Primeiro
Mundo”, como o demonstra a difusdo das
obras de Paulo Freire, Amilcar Cabral,
Emilia Ferreiro e outros.

A Africa e a América Latina nio
podem ser compreendidas sem a Europa.
A Europa colonizou os dois continentes,
dividindo territorios segundo seus
interesses economicos, politicos e
ideologicos, tornando esses paises cada
vez mais dependentes e mantendo-os
subdesenvolvidos. Os paises da América
Latina tiveram seu desenvolvimento
limitado primeiro pelas politicas das
metropoles e, depois da independéncia,
por um tipo de desenvolvimento
associado ainda aos interesses delas.




Os colonizadores combateram a educagio e a cultura nativas, impon-
do seus habitos, costumes, religido, escravizando indios € negros. No caso
dos africanos, que falavam trés, quatro ou muitas linguas, os colonizadores
impuseram uma Gnica lingua estrangeira a fim de catequizar a todos e uni-
los numa religiio universal.

Entretanto, esse programa, levado a cabo pelas igrejas, fracassou na
Africa porque a tradigio européia religiosa era calcada no valor da palavra
escrita ao passo que a tradi¢do cultural africana € basicamente dominada
pela oralidade. Além do mais, a Africa € essencialmente um continente
agrario. Nas “tabancas” (vilarejos), a comunidade ndo tem interesse em
alfabetizar-se, ji que ndo utiliza o que aprende.

Os paises africanos que nos anos 70 deste século conseguiram libertar-
se da metropole portuguesa fizeram enormes campanhas de alfabetizagiao
que, do ponto de vista europeu, seriam consideradas verdadeiros fracas-
sos. Os resultados obtidos foram enormes se considerarmos a falta de
condigdes e a multiplicidade de linguas faladas. Ademais, essas campa-
nhas visavam sobretudo i incorporacido dessas massas dispersas num
projeto nacional e ao fortalecimento do povo como animador coletivo da
educacio.

A historia do pensamento pedagogico latino-americano registra con-
tribuicdes importantes e variadas como a do educador cubano JOSE
JULIAN MARTI (1853-1895), dos chamados “estadistas da educa¢io”, entre
eles 0 mexicano BENITO JUAREZ, o argentino DOMINGO FAUSTINO
SARMIENTO (1811-1888) e 0 uruguaio JOSE PEDRO VARELA (1845-1879),
que pregavam a educagio como “locomotiva do progresso”. Além deles,
também merecem destaque os marxistas: o argentino ANIBAL PONCE
(1898-1938) e o peruano JOSE CARLOS MARIATEGUI (1895-1930).

Poeta, escritor, jornalista e educador, José Marti tornou-se conhecido
entre os povos de fala hispinica através de seus escritos para criangas.
Nascido em Havana, era anticolonialista radical e por isso foi preso por
varias vezes e exilado. Viveu na Espanha, no México, na Guatemala € na
Venezuela. Autor de vasta obra (28 volumes), escreveu O presidio politico
em Cubae A Republica Espanbola ante a Revolugdo Cubana, na Espanha,
e também um conjunto de versos: Ismaelillo, Versos libres e Versos
senctllos.

Marti era um professor que acreditava profundamente no poder € na

importincia da liberdade. Ele acreditava que um governo que deseja servir
seus cidaddos deve demonstrd-lo através da importdncia que da a



educacio de seu povo. Sua primeira preocupacio era a extensdo de
oportunidades educacionais para todo o povo, 0 que nio significava

oferecer educacio exclusivamente is classes mais pobres, mas a todos.

Sra AR a ARARAS I

Para Marti, os aspectos mais importantes do sistema educacional eram
quatro: primeiro, a educagdo deveria ser leiga, nio religiosa; segundo,
deveria ser cientifica e técnica; terceiro, a educacido deveria ser uma
preparagio para a vida; e, finalmente, a2 educagio deveria ter um contetido
nacional.

Os trés historicos “estadistas da educagdo” (Juarez, Sarmiento e Varela)
defenderam, em seus respectivos paises, uma educagdo cujo centro era a
formacao do cidadao, na linha do pensamento pedagéogico iluminista e
liberal, bem como a extensao da escola para todos, como Vareia defendeu
em seu livro La Educacion del Pueblo (1874). Eles postulavam uma ordem
social que permitisse superar o atraso econdmico, ordem essa fundada na
educagido e na participacio.

Um dos maiores difusores do pensamento pedagdgico liberal europeu
na América Latina foi o argentino LORENZO LUZURIAGA (1889-1959). Foi
um dos mais fecundos e destacados pedagogos nos paises de lingua
espanhola, desde a década de 20. Propagou de maneira infatigavel e
inteligente a Escola Nova na Revista da pedagogia, publicada por muitos
anos na Espanha. Numa de suas Ultimas produgoes — Reforma da
Educagdo — Luzuriaga intencionou levar a todos os niveis de ensino e
setores da educagdo os principios da pedagogia ativa.

Em suas obras, Luzuriaga abordou os diversos aspectos da psicologia
e da educagio da infincia, adolescéncia e juventude e suas relagdes com
0s ensinos primario, secundario € universitario, assim como o aperfeicoa-
mento € o preparo do magistério ¢ do professorado.

Suas principais obras sdo: Histéria da educagdo publica (1946),
Historia da educacdo e da pedagogia (1952), A escola rinica (1931), A
educagdo nova (1949) e Pedagogia social e politica (1954).

Além de defender os principios da Escola Nova, Luzuriaga defendia a

criacio de um sistema de ensino supranacional sob a égide da Unesco
(Organizacgio das Nagoes Unidas para a Educacio, Ciéncia e Cultura).

Recentemente alguns educadores latino-americanos vém ganhando
destaque. Entre eles, as argentinas Maria Teresa Nidelcoff e Emilia Ferreiro,
cujas idéias serdo apresentadas na segunda parte deste capitulo.

Além delas, outros educadores latino-americanos vém contribuindo
nos Gltimos anos para o desenvolvimento do pensamento pedagogico,



entre eles: Fernando Flores, Tomas Vasconi, Juan Carlos Tedesco, German
Rama, Justa Ezpeleta e Juan Eduardo Garcia Huidobro.

Como na América Latina o desenvolvimento da teoria educacional &
variado e diferenciado, € dificil estabelecer um marco comum. Entretanto,
pode-se afirmar que, apds 0s movimentos de independéncia do século
passado e o advento da Repiblica, todos os paises passaram pela visao
otimista da constru¢do democritica via educagio.

Pode-se dizer que, no periodo de 1930 a 1960, predominou na América
Latina a teoria da modernizacdo desenvolvimentista. A partir da década de
60, com as lutas de libertagio, surge a teoria da dependéncia, que negava
a teoria anterior. Era uma educacdo denunciatoria, de critica radical a
escola, do aparato ideologico e das desigualdades sociais.

Essa teoria foi dominante na primeira metade da década de 70 com a
forte presenga do autoritarismo do Estado e dos militares., Foi uma época
em que predominou o desencanto com a escola: o que importava era
mudar a sociedade. Em conseqiiéncia surgiram muitas iniciativas nao
escolares.

A década de 80 ndo apresenta teorias ou paradigmas pedagdgicos
dominantes. Trata-se de uma era de crises e perplexidade. Hi um crescente
desenvolvimento da pds-graduac¢do em educacio e um aumento de organi-
zaches nio-governamentais, que se constituem no marco tedrico-pritico da
década. Constata-se um ripido esgotamento do modelo tebrico critico, em
funcio de seu distanciamento da pritica. Na verdade, ndo faltam teorias, mas
elas ndo dio conta do grave problema educacional latino-americano. Por
isso, muitos educadores se voltam hoje para solu¢des microestruturais,
valorizando o vivido na sala de aula, o retormo 4 autogestio, 0s pequenos
projetos e novas categorias pedagdgicas como a alegria, a decisao, a escolha,
o vinculo, a escuta, a radicalidade do cotidiano, 0s pequenos gestos que
fazem da educacio um ato singular. E nisso que eles encontram esperanca
de superagio da nossa crise educacional,

A pritica de enfrentamento da crise parece juntar duas fortes correntes:
de um lado, os defensores da escola piiblica, de outro, os educadores
ligados aos movimentos pela chamada educagdo popular ndo escolar.
Uma sintese superadora dessas tendéncias pedagbgicas encontra-se na
perspectiva da “educacio publica popular” que tem, entre outros
inspiradores, o educador Paulo Freire e que também é sustentada pelo
autor deste livro.



No contexto da educacao popular latino-americana destacam-se os

educadores: os chilenos Antonio Faundez e Marcela Gajardo, a equatoriana
Rosa Maria Torres, os argentinos Carlos Alberto Torres, Adriana Puiggios,

autora de Hacia una pedagogia de la imaginacion en América Latina
(1992), Isabel Hernandez e Enrique Dussel, o peruano Oscar Jara, o
colombiano Orlando Fals Borda, autor de Conocimiento y poder popitlar

(1986) e o espanhol Francisco Gutiérrez,

Carlos Alberto Torres, nascido em 1950, professor de Educagio
Internacional da Universidade de Alberta, no Canadi, e da UCLA (Univer-
sidade da Calif6rnia), desenvolveu virios trabalhos na area de sociologia

politica da educagao de adultos e sobre pesquisa participante. Entre seus

1. A Cr~snt
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The politics of nonformal education in Latin America (1990).

Isabel Hernandez, nascida em 1948, atualmente secretaria do Conse-
lho de Educacio de Adultos da América Latina (CEAAL), desenvolveu seus
trabalhos no Chile e na Argentina aplicando o método de Paulo Freire em
povos indigenas Mapuche. Essa experi€ncia € apresentada no seu livro
Educagdo e sociedade indigena.

Oscar Jara é sociodlogo, natural do Peru, vive e trabalha na Costa Rica.
E coordenador da Alforia (Rede Centro-americana de Educagio Popular),
constituida por varias entidades. Trabalha com camponeses, operarios e
educadores populares. E autor de virios livros sobre educagio popular,
entre eles: Educacion popular: la dimension educativa de la accion
politica (1981).

Esse autor traz importante contribuicdo na busca de uma pritica
educativa comprometida com o fortalecimento das organizagdes popula-
res € da luta de libertacio dos povos da Ameérica Latina.

Marcela Gajardo & consultora da Unesco e de outros organismos de
cooperagdo técnica internacional, docente e pesquisadora da Flacso
(Faculdade Latino-americana de Ci€ncias Sociais). Entre suas publica¢oes,
destacamos: Teoria y prdtica de la educacion popular (1985) e lLa
conscientizacion en América Latina (1991).

Tanto na Africa quanto na América Latina, o pensamento pedagégico
desenvolveu-se apenas quando libertado da educagio do colonizador e
da tutela do clero. O desenvolvimento da escola publica e a expansio da
imprensa desencadearam a popularizagdo do ensino.

As lutas pela independéncia que destruiram o regime colonial nao
apenas apontavam para um novo modelo econdmico-politico, mas



também para uma nova valoriza¢io da cultura nativa e para a2 expansao
da educagio popular. Apesar disso, na maioria dos paises latino-america-
nos e africanos que ndo revolucionaram suas estruturas econdmico-
politicas, persistem problemas educacionais dramaticos. Entre eles, a alta
taxa de analfabetismo, a falta de escolas e de professores qualificados, a
inexisténcia de uma formacao para o trabalho, as altas taxas de evasio e
repeténcia e o descaso dos governos pela educagdo e cultura.

Apenas 0s paises que passaram por um processo revolucionario, como
Cuba e Nicaragua, enfrentaram massivamente o problema da educacgzo
popular e da formacio para o trabalho.

A reforma educacional implantada pela Revolucdao Cubana visava a
transformar todos os cubanos numa forga de trabalho bem preparada, a
criar uma consciéncia socialista generalizada e a formar o “novo homem”,
solidario e progressista. Professores e estudantes foram a zona rural para
alfabetizar um milhido de pessoas. A educacio formal foi considerada o
principal meio de levar a populagdo a plena participagdo na economia.

Em nove meses, durante o ano de 1961, o programa de alfabetizacdo
reduziu de 23,6% para 3,9% o analfabetismo em Cuba. O mesmo feito
obteve a Revolugdo Sandinista na Nicaragua em 1980, reduzindo o
analfabetismo de 52% para 12,9% em 5 meses, com o apoio de estudantes
¢ trabalhadores, soldados e professores. Ao contririo das campanhas de
outros paises, como o Brasil, Cuba e Nicaragua garantiram a continuidade
dos estudos dos alfabetizados em cursos de pos-alfabetizagio e ingresso
nos cursos regulares, evitando o fendmeno da regressdo ao analfabetismo.

Concluindo, a pedagogia originaria do “Terceiro Mundo” & principal-
mente politica, portanto, nio especulativa, mas pratica, visando a a¢io
entre os homens. E o que Paulo Freire chama de “pedagogia do oprimido”
¢ Enrique Dussel, outro grande filésofo da educagio latino-americana,
chama de “pedagogia da libertagao”.

Para facilitar o estudo das fontes bdsicas do pensamento pedagogico do
Terceiro Mundo, o dividimos em duas parntes: pensamento pedagdgico
africano e pensamento pedagdgico latino-americano. Com excegdo da teoria
educacional japonesa recente, que incluimos no Gltimo capitulo, e que ja ndo
pode ser considerada de “Terceiro Mundo”, o pensamento pedagdgico
asitico teve até agora pouca influéncia, entre nos.



CABRAL:

A EDUCACAO COMO CULTURA

AMILCAR CABRAL (1924-1973) nasceu na
Guiné “portuguesa”, onde viveu sua infncia.
Terminou brilhantemente o liceu, conguistando o
direito 0 uma holsa de estudos universitirios no
Instituto Superior de Agronomia de Lishoa. Depois
de ter conduido o curso de agronomio, partiu para
a Guiné Bissau, onde ocupou o corgo de engenher-
ro agrdnomo.

Pela independéncio da Guiné e das ilhes de
Cobo Verde, Cabral futou durante tode a sva vida.

Deixou obras que comportam virios dominios:
o politico e o ideologico, o eshatégia militar, o
desenvolvimento social, o processo de formagto
nacional e as relncBes internacionais.

Inserindo o teoria e a pritico do combate

kbertador numa perspectiva revoluciondria de trons-
formogio global do sociedode, Amilcar Cabral
deixou-nos uma contribuigdo dindmica 0o
aprofundamento dos debates ideoldgicos que co-
racterizem nossa époco.

Amilcar Cabral foi assassinodo em 20 de
jeneiro de 1973 por agentes dos colonialistos
portugueses que tinhom a pretensdo de controlar
o povo para que niio houvesse a revolu¢iio. Ao
confrdrio do que supunhom os organizaderes, o
povo prosseguiv o luta iniciada por Cabrol e
conquistou sua liberdade em 24 de setembro de
1973.

Principais obras: A arma da feorin e A pritica
revoluciondria,

CULTURA E LIBERTACAO NACIONAL

mm

5 » & (.. podemos considerar o movimento de libertagio como a expressdo politica
orgamzada da cultura do povo em luta. A direcio desse movimento deve assim ter uma
nogao clara do valor da cultura no Ambito da luta e conhecer profundamente a cultura
de seu povo, seja qual for o nivel do seu desenvolvimento econdmico.

Atualmente, tornou-se um lugar-comum afirmar que cada povo tem a sua cultura.
Ja vai longe o tempo em que, numa tentativa para perpetuar 0 dominio dos povos, a
cultura era considerada como apanigio de povos ou nagdes privilegiadas e em que, por
ignorincia ou ma-fé, se confundia cultura e tecnicidade, senio mesmo cultura e cor da
pele e forma dos olhos. O movimento de libertagio, representante e defensor da cultura
do povo, deve ter consciéncia do fato de que, sejam quais forem as condi¢des materiais
da sociedade que representa, esta € portadora e criadora de cultura, € deve, por outro



lado, compreender o cardter de massa, o cardter popular da cultura, que nio é, nem
poderia ser, apanigio de um ou de alguns sefores da sociedade.

Numa anélise profunda da estrutura social que qualquer movimento de libertagio
deve ser capaz de fazer em funcio dos imperativos da luta, as caracteristicas culturais
de cada categoria 18m um lugar de primordial importincia. Pois, embora a cultura tenha
um cardter de massa, ndo é contudo uniforme, ndo se desenvolve igualmente em todos
os setores da soctedade. A atitude de cada categoria social perante a luta € ditada pelos
seus interesses econdmicos, mas também profundamente influenciada pela sua cultura.
Podemos mesmo admitir que sdo as diferencas de niveis de cultura que explicam os
diferentes comportamentos dos individuos de uma mesma categoria s6cio-economica
face a0 movimento de libertagio. E € ai que a cultura atinge todo o seu significado para
cada individuo: compreensio e integracio no seu meio, identificacio com os problemas
fundamentais e as aspiragdes da sociedade, aceitacio da possibilidade de modificagio
no sentido do progresso.

Nas condicoes especificas do nosso pais — e dirfamos mesmo da Africa — a
distribuicao horizontal e vertical dos niveis de cultura tem uma certa complexidade. Com
efeito, das aldeias as cidades, de um grupo étnico a outro, do camponés ao operario ou
acintelectual indigena mais ou menos assimilado, de uma classe social a outra, e mesmo,
como afirmamos, de individuo para individuo, dentro da mesma categoria social, hd
variacdes significativas do nivel quantitativo e qualitativo de cultura. Ter esses fatos em
consideracio é uma questio de primordial importincia para o movimento de libertacdo.

(...) A experiéncia do dominio colonial demonstra que, na tentativa de perpetuar
a exploragio, o colonizador ndo s6 cria um perfeito sistema de repressao da vida cultural
do povo colonizado, como ainda provoca e desenvolve a alienagao cultural da parte da
populagio, quer por meio da pretensa assimilagio dos indigenas, quer pela criagio de
um abismo social entre as elites autdctones € as massas populares. Como resultado desse
processo de divisio ou de aprofundamento das divisdes no seio da sociedade, sucede
que parte considerdvel da populagio, especialmente a “pequena burguesia”, urbana ou
campesina, assimila a mentalidade do colonizador e considera-se culturalmente superior
40 povo a que pertence e cujos valores culturais ignora ou despreza. Essa situacio,
caracteristica da maioria dos intelectuais colonizados, vai cristalizando 2 medida que
aumentam os privilégios sociais do grupo assimilado ou alienado, tendo implicagdes
diretas no comportamento dos individuos desse grupo perante o movimento de
libertagdo. Revela-se assim indispensivel uma reconversao dos espiritos — das menta-
lidades — para a sua verdadeira integracio no movimento de libertagdo. Essa
Teconversio — reafricanizacdo, no nosso caso — pode verificar-se antes da luta, mas
50 se completa no decurso desta, no contato cotidiano com as massas populares e na
comunhio de sacrificios que a luta exige.



E preciso, no entanto, tomar em consideracio o fato de que, perante a perspectiva
da independéncia politica, 2 ambicio e o oportunismo que afetam em geral o movimento
de libert tacao p‘uu’c‘m levar 4 luta individuos ndo reconvertidos. E Estes, com base no seu
nivel de instrucdo, nos seus conhecimentos cientificos ou t€cnicos, e sem perderem em
nada os seus preconceitos culturais de classe, podem atingir os postos mais elevados do
movimento de libertagdo. Isto revela como a vigilincia € indispensivel, tanto no plano
da cultura como no plane da politica. Nas condi¢des concretas e bastante complexas do
processo do movimento de libertagio, nem tudo o que britha é ouro: dirigentes politicos
— mesmo 0s mais célebres — podem ser alienados culturais.

(...) No ambito geral da contestagio do dominio colonial imperialista e nas
condi¢bes concretas a que nos referimos, verifica-se que, entre os mais fiéis aliados do
opressor, se encontram alguns altos funciondrios e intelectuais de profissio liberal,
assimilados, e um elevado ntimero de representantes da classe dirigente dos meios rurais.
Se esse fato dd uma medida da influéncia (negativa ou positiva) da cultura e dos
preconceitos culturais no problema da opgio politica face 20 movimento de libertacio,
revela igualmente os limites dessa influéncia e a supremacia do fator classe no
comportamento das diversas categorias sociais. O alto funcionirio ou o intelectual
assimilado, caracterizado por uma total alienagio culural, identifica-se, na op¢iao
politica, com o chefe tradicional ou religioso, que ndo sofreu qualquer influéncia cultural
significativa estrangeira. E que essas duas categorias colocam acima de todos os dados
ou solicitacoes de natureza cultural — e contra as aspiracdes do povo — 0s seus
privilégios econdmicos e sociais, os seus interesses de classe. Eis uma verdade que o
movimento de libertagio ndo pode ignorar, sob pena de trair os objetivos economlcos
politicos, sociais e culturais da luta, R

ANDRADE, Mdrio de (coord.). Obros escolfidas de Amicar Cabrad, “A arma do teoria: unido
Lishoa, Searn No

ANALISE E REFLEXAQ

1. Quais os recursos que o colonizador ufiliza, na fentativa de perpetuar a
explorag@o?

2. Explique o que significa a “reafricanizacdo”, sugerida por Cabral,

3. Em que medida os interesses de classe interferem no comportamento de um
individuo frente a uma luta? Dé exemplos.



EDUCACAO PARA A AUTOCONFIANCA

Em 1961, loge depois de sua independ@ncia,
a Tanztinia passow por umo revolugdo educacional
ng qual o presidente do pats, JULIUS K. NYERERE,
teve um papel bastante importante.

Baseado no denominado “Self-+eliance pro-
gromme” (programa de autoconfianga), o presi-
dente Nyerere resoiveu investir macicamente em
educacdo. Em openas seis onos, o pas duplicou o
nimero de escolos. _

A nova filosofia educacional baseavase no
resgate do autoconfianco de coda aionc ¢ de
cada cidoddo, atvavés do estudo e da valorizaglio
de sua culturo, moral e histdra. Os educandos
deveriom ser formados para porticipor afivomente
da nova sociedade socialista que se instalou apés
a independancio.

As aspirg¢es educocionais foram imple-
mentodas com gorantia de que se oblivesse uma
methorio quaniitativa e qualitative do ensino,
alindo 0 elevagfio da qualidade de vida do ddoddo.

0 primeiro estigio foi garantir que cada profes-
sor fivesse clarezo a respeito dos implicagdes
educacionais dessa nova filesofia. Foram organi-
zodos semindirios o nivel nacional, envolvendo
todas as pessoas ligadas direta ou indiretamente
2 educagBo, bem como representantes de organi-
zo¢des de oulra natureza.

Umo dos mudangas mais radicois foi o resgate
@ 0 adogtio do idioma native, o “suvahili”, como
fingua oficial. Para isso, foi necessério confeccio-
nar novos materigis pedagbgicos, 0 que envolveu
0s mois diversos segmentos da sociedode, num
esforgo pora se resgatar o autonomia cultural.

Porc que o programo “self-reliance” fosse
implantado, foi necesséria a construgiio de uma
nova consciénda nacional onde nio openas os
professores, mas todos os ddaddos, muite mais
através de seus exemplos do que de suas palo-
vros, contribvissem na formagdo dos jovens e
criangas fanzaneses.

O SISTEMA EDUCACIONAL DA TANZANIA

i ?ﬁ (...) Os sistemas educacionais em diferentes tipos de sociedades no mundo
foram, ¢ sio, muito diferentes em organizacdo e em contetido. Sao diferentes porque as
sociedades sio diferentes e porque a educagdo, seja ela formal ou informal, tem um
objetivo. Esse objetivo ¢ transmitir a sabedoria € o conhecimento acumulados pela
sociedade de uma geracio para a seguinte e preparar 0s jovens para ter um papel ativo
na manutengdo ou desenvolvimento dessa sociedade.

(...) O fato de a Africa pré-colonial ndo possuir “escolas” — exceto por curtos
periodos de iniciacaio em algumas tribos — ndo implica que as criancas nio fossem
educadas. Elas aprendiam vivendo e fazendo. Nas casas e nas fazendas ensinavam-lhes
as habilidades da sociedade e o comportamento esperado de seus membros. Através do
contato com os mais velhos no trabalho, aprendiam que tipos de gramineas eram
adequados a este ou dquele propdsito, o trabalho que deveria ser feito nas colheitas, ou



o cuidado que precisava ser dispensado aos animais. Ouvindo as historias dos mais
velhos, aprendiam a histéria tribal e o relacionamento de sua tribo com outras tribos e
COMm 0 espiritos. Assim, e pela adaptagio ao costume de compartilhar, eram transmitidos
aos jovens os valores da sociedade. A educacio era, portanto, “informal”; num grau mais
ou menos elevado, todo adulto era um professor. Porém, essa falta de formalizagio nio
significava que nio havia educag¢io, nem isso afetava sua importincia para a sociedade.
Na verdade, isso deve té-la tornado mais diretamente relevante d sociedade na qual a
crianga se desenvolvia.

Na Furopa, ha muito 2 educacao € formalizada. Entretanto, uma andlise de seu
desenvolvimento mostrara que ela sempre teve objetivos semelhantes aos implicitos no
sistema educacional tradicional africano. Ou seja, a educagio formal na Europa tinha
como meta reforgar a ética social existente em determinado pais, € preparar as criangas
e jovens para o lugar que ocupariam naquela sociedade.

(...) Nosso povo nas dreas rurais, assim como 0 seu governo, deve organizar-se
cooperativamente e trabalhar para si ¢ a0 mesmo tempo para a comunidade a qual
pertence. A vida em nossas aldeias, assim como nossa organizagdo estatal, deve estar
baseada nos principios do socialismo e da igualdade no trabalho e na remuneragio que
fazem parte dele.

F isso que nosso sistema educacional deve estimular. Ele deve fomentar os objetivos
sociais de viver e trabalhar em conjunto pelo bem comum. Deve preparar nossos jovens
para desempenhar um papel dinimico e construtivo no desenvolvimento de uma
sociedade na qual todos os membros compartilhem imparcialmente a boa ou mi sorte
do grupo e em que o progresso seja medido em termos de bem-estar humano e ndo em
construcdes, carros ou outras coisas semelhanies, sejam elas de dominio piblico ou
privado. Nossa educagio deve portanto propor uma no¢io de compromisso com a
comunidade total e ajudar os alunos a aceitar os valores adequados ao nosso futuro e
ndo os adequados a nosso passado colonial.

Assim, o sistema educacional da Tanzinia deve enfatizar o empenho cooperativo
e ndo o avango individual; deve salientar conceitos de qualidade e a responsabilidade
de dar servico condizente com qualquer habilidade especial, seja ela dirigida 2
carpintaria, 4 agropecuaria ou 4 atividade académica.

(...)Ndo é, entretanto, apenas em relagio a valores sociais que nossa educagio tem
uma tarefa a cumprir. Ela deve também preparar os jovens para o trabatho que serdo
chamados a desempenhar na sociedade existente na Tanzinia — vma sociedade rural
onde o progresso dependera enormemente dos esforgos do povo na agricultura e no
desenvolvimento das aldeias. Isso ndo quer dizer que a educagdo na Tanzinia deva
dirigir-se somente & produgio de trabalhadores agricolas passivos com diferentes niveis
de especializagoes que simplesmente cumpram planos ou ordens recebidas de cima.




(...) Eles devem ser capazes de pensar por si mesmos, de emitir julgamentos sobre
todos 0s problemas que os afetam; devem ser capazes de interpretar as decisdes tomadas
através das instituicdes democraticas para nossa sociedade e implement-las 3 luz das
circunstancias locais peculiares nas quais vivam.

(...) A educacio fomecida deveria, portanto, estimular em cada cidadio o de-
senvolvimento de trés aspectos: uma mente inquiridora, uma habilidade de aprender a
partir do que os outros fazem e rejeitar ou adaptar essas coisas ds suas proprias
necessidades, e uma confianga basica em sua prépria posicio como membro livre e igual
da sociedade que valoriza os outros e € valorizada por eles pelo quc se faz ¢ ndo pelo
que s¢ obtém.

Conclusio

(... A educacio dada pela Tanzinia para os estudantes da Tanzinia deve servir 20s
propositos da Tanzdnia, Ela deve estimular o crescimento dos valores socialistas a que
aspiramos.

(...) Nio se trata apenas de uma questio de organizacio escolar e de curriculo. Os
valores sociais s3o formados pela familia, pela escola ¢ pela sociedade — ou seja, pelo
ambiente global em que uma crianga se desenvolve. Mas ¢ indtil nosso sistema
educacional enfatizar valores e conhecimentos adequados ao passado ou aos cidadios
de outros paises; € errado contribuir para a continua¢do das desigualdades e privilégios
ainda existentes em nossa sociedade devido ao que herdamos de nossos antepassados.
Que nossos alunos sejam instruidos para serem membros e empregados de um futuro
justo e igualitdrio ao qual este pais aspira. -

NYERERE, Julius K., in SVENDSEN, Knud Erik e TEISEN, Merefe (orgs.). Selfrefint Tonz
Saloom, Tanzania Publishing H

ANALISE E REFLEXAQ

1. Nyerere faz uma comparagdo entre o educacdo formal européia e o educacdo
“informal” da Africa pré-colonial. Comente o que existe em comum entre os dois
Processos.

2. ”... osistema educacional da Tanzania deve enfatizar o empenho cooperativo
e ndo o avanco individual.” Por que Nyerere insiste tanto na predominéncia do
trabalho cooperativo sobre o individual?



A EDUCACAO DE ADULTOS

ANTONIO FAUNDEZ (1938) nosceu no Chile.
Groduouse em Filosofia pela Universidade de
Concapdbn, onde mais tarde veio a lecionar &
dirigir o Departomento de Filosofia.

Exilodo pelitico desde o golpe de Estado em
1973, Foundez doutorouse em Sociologia e
Semiologio das Artes e Literatura psla Escola de
Altos Estudos em Ciéncias Sociais de Paris (1981).
£ espedialista em sociologia da cultura e do
aducaclio.

No Brasil, participou de vérios congressos, nos
quais falov em especial sobre educagio de aduitos
na Africa, onde trabathou em diversos paises,

principalmente nos de lingua portuguesa. A proxi-
midade entre 0 pensamento pedagdgico africano
e o latino-omaricano & muito grande. No caso de
Antonio Faundez poderiamos dizer que seu pen-
samento é afro-latino-omericano.

Aualmente & consuitor no Centro de Estudos
da Educagdio de Pafses em Desenvolvimento, em
Haia, nc Holanda & searetdrio executivo do IDEA
— Instituto para o Desenvolvimento de Educagtio
da Advtos.

Entre suas obras estiio: Por ume pedagogio do
pergunto, discussto entve Antonio Foundez e
Paulo Freire, @ Orolidade ¢ escritn.

ALFABETIZACAO, POS-ALFABETIZACAO E CULTURA ORAL
NA EDUCAGAO AFRICANA

« O conceito de alfabetizacio ja ndo pode ser considerado como o simples
processo de aprendizagem da leitura e da escrita de uma lingua determinada. Sem divida
seus limites se ampliaram pelas exigéncias historicas — entre outras causas — dos povos
que tém de incorporar grandes massas na participacdo ativa da criagdo e rectiagao
permanente da sociedade.

Por isso hoje se fala em pés-alfabetizagio como momento superior do préprio
processo de alfabetizagio, onde o dominio da lingua escrita e falada se vincula
necessariamente ac dominio dos instrumentos conceptuais ¢ metodologicos para
compreender e transformar a realidade social e natural. A lingua, entdo, vem a ser
considerada nao como um mundo separado da realidade, mas sim como expressao e
instrumento de comunicagio com a realidade, e, portanto, expressio de dominio, de
libertagdo ou de didlogo com a realidade, considerada como totalidade. Em todas essas
expressoes a palavra € poder e sua posse permitird, segundo as circunstincias historicas,
a hegemonia de uma dessas expressoes sobre as outras, no processo contraditorio de
uma sociedade determinada.

A lingua — e sua expressio concreta cotidiana, a linguagem — & uma das
manifestagoes culturais mais ricas e complexas. Fla é parte importante da cultura, mas,



por sua vez, veiculo de cultura, na medida em que se manifestam através dela outras
expressoes culturais que s6 podem alcangar sua concretizagio e seu desenvolvimento
pela mediagio privilegiada da palavra.

Assim o processo de alfabetizagio deve ser entendido como parte do processo
cultural como totalidade e, como tal, nas contradigdes inerentes a €sse processo, 0 qual
em geral expressa contradigoes sociais que € necessirio superar.

Inegavelmente, a partir dessa perspectiva, o processo de alfabetizagio adquire uma
complexidade maior. Em todo pais ou regido concretos, nos qUAis esse processo comega
— sempre por razdes histérico-politicas —, o processo cultural tem suas formas
especificas de manifestagdo. Estas deverdo ser conhecidas e estudadas para determinar
tanto o material linglistico a utilizar como o contetido desse material. Assim, por
exemplo, um pais que conta com culturas diversas e que deve conservar a unidade
cultural na cultura-nacio, devera considerar esses dois aspectos do problema cultural e
tentar que o material a utilizar conserve, valorize e desenvolva tanto as diferengas
culturais como a unidade cultural nacional.

Nio é, portanto, exagero considerar, nestes casos, diferentes materiais ¢ contetdos
utilizaveis em todo o processo de alfabetizacio que considerem esse duplo aspecto, 0
da diversidade cultural e o da unidade cultural.

(...) Um povo iletrado ndo é um povo ignorante. O conhecimento que acumulou
por meio da producio de sua vida social se transmite fundamentalmente através da
oralidade e da aciio. Os programas que tendem 2 introduzir a escrita como meio de
transmissao do conhecimento e como meio de criagio de conhecimento em geral tém
a tendéncia de se apresentar como antagdnicos 3 oralidade e ao conhecimento ligado
4 ela. O erro, entdo, € duplo. De um lado se ignora — €, em muitos casos, s¢ nega —
a oralidade como meio privilegiado de expressdo comunicativa e, de outro, se ignora e
se nega o conhecimento acumulado e transmitido através da oralidade. Acreditamos que
a posicio que considera como antagdnicos esses dois momentos da transmissio e criacdo
de conhecimento e cultura & um dos elementos essenciais dos fracassos mais ou menos
estrondosos de certos programas de alfabetizagao, tanto na Africa como na América
Latina. Nossa experiéncia mostrou como é importante conceber como complementares
essas duas expressoes da cultura e da formagdo ¢ transmissao de conhecimento.

Nos paises africanos, sobretudo, e no nivel linglistico, a cultura se expressa
fundamentalmente por meio de manifestagdes orais. S30 culturas orais, essencialmente.
Os conhecimentos empiricos, o imagindrio, os sentimentos, a luta politica popular, a
literatura, as técnicas, etc. privilegiam o oral, em oposi¢ao a0 escrito. Assim, nossa
experiéncia nos programas de alfabetizacio partiu dessa premissa fundamental. Sem
davida, esse dominio ndo exclui outros tipos de dominacio entre os grupos sociais,



contudo, essa é uma forma de poder que uns tém sobre outros. A criacio de uma cultura
nacional e popular passa, também, pela superagio dessa contradi¢do, porque nio se
pode pensar e elaborar uma cultura nacional sem o enriquecimento mituo das diferentes
culturas que existem na sociedade dividida em interesses de grupos sociais. O esforgo
da constru¢io de uma cultura nacional deve ser um esforgo de todos os setores sociais
do pais, ainda que estejam separados por razdes econdmicas, sociais, culturais, regionais,
politicas, etc. Sem divida, essa constru¢do ndo exclui uma luta social por vezes
necessaria, mas a realidade nos mostra que, também por meio da luta, ou talvez por meio
da luta por interesses superiores aos interesses de grupos ou regioes, se pode chegar
concretamente 2 realizacio de uma sociedade mais justa e mais soliddria.

Sob essa perspectiva & que na Africa e na América Latina se foram recuperando e
valorizando os conhecimentos populares em todos os campos, sejam sauide, técnicas de
produgio, organizacio social, mitos, lendas, poesia, miisica, etc., que, através do dialogo
com a cultura escrita, se foram superando e melhorando. Esta, por sua vez, através do
didlogo, foi exigindo e impulsionando a superagio do proprio conhecimento escrito e
da propria transmissdo da cultura escrita. Sem duvida, nesse didlogo, o animador,
oriundo da escolha comunitiria, desempenha um papel essencial, pois sente € pode
compreender mais facilmente a cultura comunitiria ou popular. Além do que, nos paises
de plurilingtiismo, seu conhecimento da lingua ou das linguas nativas permitira a
concretizagao de uma politica hilingtiistica tdo necessiria para a valorizagio das
diferentes culturas. Na Africa, os materiais confeccionados nos processos educativos dos
quais participamos utilizam de forma abundante o conhecimento popular e oral. Dessa
forma, alguns cadernos de cultura popular sao inteiramente confeccionados com base
na cultura oral, sendo imaginados pelo povo, escritos por ele € paraele. 77 %

FAUNDEZ, Antonio. Oralidade e escrita. Siio Poulo, Poz e T

ANALISE E REFLEXAO

1. Qudl a relagdo que o autor faz entre energia e cullura?
2. “Um povo iletrado ndo € um povo ignorante”. Comente essa afirmagao.

3. Por que o autor acredita que alguns programas de alfabetizagdo fracossarom
em paises da Africa e da América Latina?



FRANCISCO GUTIERREZ:

A PEDAGOGIA DA COMUNICACAD

FRANCISCO GUTIERREZ (1928) nasceu na
Espanha. Aindajovemn, veio paro a AméricoLating,
onde terminou seus estudos secunddrios e supatio-
res. Sun tese de graduagiio fola sobre “educacdo
do especiador cinematogrifico”, tema que serd
como um fio condutor de suas atividodes em
diferentes paises latino-americanos, especiolmen
te na Coldmbia, no Panamd, na Costa Rico e no
Peru. Licenciado em ciéncios da educagdo, logo
obtém pés-graduactio em estética e histbria dne-
matogrdfica.

Em 1969, estudo no Franga, com uma bolsa
do govemno francas, teras como os meios de

comunicagio @ a pedagogia do linguagem
total, Nos OMimos anos tem se dedicado 0
investigacdo e d colocaglio em prética da pedo-
gogia da linguagem totol em vorios paises do
América Lating.

Vive alualmente na Costa Rica e nssessora
experiéncias de linguagem fotul,

Obras publicadas: £/ lenguojetotal (1972),
Hacio una pedagogio bosoda en los nuevos
lengueges de los medios de comunicacién social
(1972), Torol language, o new approach to
education(1973), & lenguaje total: vocabulorio
(1972).

A LINGUAGEM TOTAL

: (...) As metodologias em uso nas escolas tiveram, até o presente, um enfoque
eminentemente verbalista. A exposicio do professor e o livro de texto foram os veiculos
principais para levar aos jovens as especulagdes do espirito ¢ todas as aquisigdes formais
do saber. Para consegui-lo, sintetizou-se e dosificou-se a ciéncia. O que fez com que 2
escola se assemelhasse a uma fibrica. O professor, usando uma linguagem eminente-
mente abstrata e convencional, tratava de dirigir-se diretamente ao intelecto dos jovens.
Para facilitar o processo, entregavam ao aluno os pensamentos feitos e até digeridos,
tanto em forma oral como em forma escrita. Ao estudante, bastava memorizd-los, Todas
as instituicdes escolares e religiosas (basta lembrar os catecismos de perguntas e
respostas) se acomodaram a esta metodologia.

Hoje, os meios de comunicagio de massa, codificando a realidade de um modo
diferente, contribuiram para a exploragio que d4 4 comunidade uma comunicagdo mais
consoante com a integridade da natureza humana. A linguagem oral, e particularmente



a escrita, chegaram a descarnar 0 homem ao separar a realidade de sua representagio
simbdlica. A palavra chegou a ser um instrumento neutro, alheio 30 Processo criador do
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A compreensio nio vem depois da audicdo ou da visdo, € imanente 4 percepgio. A
linguagem total reintroduz o homem num universo de percepcdes porque €, antes de
mais nada e primordialmente, uma experiéncia pessoal, global, onde a percepgio opera
integrando os diversos sentidos.

Desta forma, a pedagogia da linguagem total leva ao perceptor 0 prazer novo ¢
moiivador da aprendizagem. O aluno esid sempre querendo saciar sua fome de
estimulos, sensagdes ¢ percepgoes.

Os jovens de hoje sentem necessidade de uma sacudida sensorial para trabalhar e
comunicar-se. Estdo inclinados a captar, globalmente, a conexio das imagens, das

sensagdes e dos sons, sem necessidade de recorrer ao processo de anilise-sintese.

Por outro lado, a psicologia nos ensina que nio é possivel falar diretamente 4 razio
sem violentar o que ha de mais elementar da natureza humana. Isto ji foi colocado em
relevo pelas novas linguagens dos meios de comunicacio social. A pagina de uma revista,
ou jornal, ndo pretende falar diretamente a razdo, mas aos sentidos. Diga-se outro tanto,
e com maior razio, do cinema e da televisdo. (...}

As novas linguagens nos evidenciaram que se comunicar nio consiste somente em
transmitir idéias, fatos, mas sim em oferecer novas formas de ver as coisas, influenciando
e até modificando, desse modo, os significados ou contetidos.

(...) A educagio devera promover, antes de mais nada, o desenvolvimento de
aptidoes para assumir responsabilidades tanto individuais quanto sociais frente a um
mundo imprevisivel ¢ cada dia menos codificado. Em outras palavras, educar é fazer
aparecer as muitiplas possibilidades num individuo ou num grupo social. Isto levard os
responsaveis pelos sistemas educacionais a dar menor importincia 4 sele¢io dos
conhecimentos. Esses conhecimentos surgirdo das necessidades e circunstincias reais
dos educandos e de seu relacionamento com 2 semiftica social e a semiética dos meios
de comunicacao.

(...) A comunicacio profunda € basica entre os alunos entre si, e entre alunos e
professores ou coordenadores. Poder-se-ia afirmar que, para a realizacio de uma
auténtica educagao tanto educadores como educandos tém que “colocar-se em esmdo
de comunica¢do”. Cada um deve ir ao encontro do outro.




ANALISE E REFLEXAO

1. Que conseqiiéncias gera o enfoque verbalista adotade pelas escolas até o

presente?

2. Explique o tipo de linguagem utilizado nos meios de comunicag@o social.

3. "Poder-se-ia afitmar que, para a realizagdo de uma auténtica educagdo, tanto
educadores como educandos &m que colocarse em estado de comunicagdo.”
Vocé concorda com essa afirmagdo? Por qué?

ROSA MARIA TORRES:

A ALFABETIZACAQ POPULAR

ROSA MARIA TORRES, pedagoga @ linglista

equotoriana, fem fido gronde atuaglo dentro do
campo da educado populor: perticipou de projstos
de olfobefizagdo e educosiio popular em mais de
um pais do América Loting, inclusive no Nicor6guo
postevoluciontrio; dedicouse d assessoriv, siste-
matizagho e ovaliaglio de experidncias, tendo
reproduzido reconhecidas contribuiBes tedricas e
préticas.

£m seu ensaio Discurso e pritica em edvcagio
popuiar, publicado no Brasil em 1988, apedagoga

critica o distoncia entre o Que Se diz ser a educaglio
populor @ o que el tem sido realments. No
discurso, a educago das massas 6 sempre glvo de
promessas e esperancas, & sempre aponfada
como a solugio para os problemas do pafs. Na
prético, entvafonto, a educaclio poblica nunca é
priotizado, existe em condigdes adversas e ainda
astd longe de universalizor-se.

Outras obras publicadas: Nicardgua: revolucién
popular, educacion populor e Educacion populor;

un encontro com FPaule Freire.

_ NOVE TESES SOBRE ALFABETIZACAD
(REFLEXOES EM TORNO DA EXPERIENCIA NICARAGUENSE]

1. O &xito ¢ o fracasso de uma acdo alfabetizadora nio se fundam, em Gltima

instdncia, nem em questdes econdmicas nem em questoes técnicas, mas na experiéncia
ou ndo de uma firme vontade politica com capacidade para organizar ¢ mobilizar o povo

em torno do projeto alfabetizador.

2. Um projeto alfabetizador requer a aplicagio de conhecimentos cientificos e
técnicos historicamente negados ao povo, cujo controle pode ser-lhe restituido através
de uma alianca com o setor social que os detém, e ao longo de um processo que tem
a alfabetizacio precisamente como seu ponto de partida.



3. A alfabetizacao popular ndo pode ser vista nem como uma obra beneficente nem
como uma concessao, mas como um direito do povo e, conseqiientemente, como um

. . e
COmpI'QHLSSO dos setores pregrewwtus e do movimento revolucionério.

4. A alfabetizaciio é um dos instrumentos que pode contribuir significativamente e
através de multiplas vias de construgiic e consolidagio de um projeto popular
hegemdnico e, portanto, deve acompanhar e integrar-se plenamente a0 COI]]UI][O de
aches orientadas para a libertacio do povo.

5. A alfabetizagao popular nio pode ser vista como um processo puramente
“conscientizador”, mas como um processo de aquisicao da leitura e da escrita que, como
tal, constitui-se numa condigio favorivel para promover a tomada de consciéncia e a
organizagao popular.

6. A alfabetizacdo popular, em sua dimensio conscientizadora, ndo pode ser
entendida como uma ag¢do mecinica, interpessoal ou puramente intelectual, mas como
um processo basicamente social de formagio, organizagao e mobilizacio de uma nova
consciéncia critica, isto €, de uma consciéncia de classe.

- 7. A alfabetizagdo, enquanto instrumento posto a servico da construgio de um
projeto popular hegemonico, deve constituir-se num processo aglutinador, fundamen-
tado na mais ampla, unitiria e democritica participagio de todos os setores e grupos
sociais, porém com a condi¢do de ndo renunciar a seu caréter popular e contestatorio.

8. Impulsionar e levar a frente uma alfabetizaco popular requer, como condicio,
uma auténtica confianca no povo como protagonista ativo ¢ sujeito de suas proprias
transformacdes historicas.

9. Aalfabetizacdo ndo pode ser vista como uma meta em si mesma, mas apenas como
o ponto de partida de um processo de educagio permanente dos setores populares,
dentro do qual a pds-alfabetizacio constitui-se num momento superior e necessirio de
consolidagio e aprofundamento da alfabetizacio. e

TORRES, Rosa Maria, Nicaréguo: revokucion popular, educacion papular. México, Lin J

ANALISE E REFLEXAO

T. De que dependem o éxito de uma agdo alfabetizadora?

2. Que tipo de conhecimenio Rosa Maria Torres afirma que tem sido sistematicar-
mente negado co povo? Como ela acha que fais conhecimentos possam ser
restituidos ao povo?

3. Por que a dlfabetizagdo ndo pode ser encarada como uma meta em si mesma?



MARIA TERESA NIDELCOFF:

A FORMACAD DO PROFESSOR-POVO

Educodoro nrgentino, MARIA TERESA NIDEL-
COFF desenvoiveu suas otividodes peGticas com
criangas da dasse trabathodora nos bairros operd:
rios de Buenos Aires (hoje continvo ladonando
num boiro operbirio). Sua obra visou formar
educadores engojodos, que denominavo “profes-
sores-povo”, confrapondo-se d formagdo do edu-
cador tradicional ("neutro”) e ao educador das
closses dominanites, que denominava “professor-
policial”, Procurava substituir o afifude *policialesca
8 castradora” deste por uma afitude ciativa de
“engojomento” na cultura do educando do “pro-
fessorpovo”.

Parc ela os professores podem e devem cons-
fitvirse em elementos da mudanga numo sociede-
de preocupado em manter as coiss como esitio.
Para isso, o mudongo de alitude 6 uma compreen-
stio concreta da rekdade local e da escola por
parte do mogistério sio fundomentais.

Nidekoff afirma que 0 escola “real”, em que

os estudantes vivem suas experiéncias pedogé-
gices concretas, 6 substancialmente diferente da
escola “tedrico” projetada pelos donos do poder
para preservor ¢ reproduzir o ordem socel vi-
gente.

Dionte da “massificoclio” da pedagogia e da
sociedade elo propde que os professores come-
cem a atuar com maior parficipa¢do no processo
educativo e inicior ¢ criogBo de uma diddtico que
surja deles mesmos, que interrompa o processo de
despersonclizogtio da educagdo e, acima de tudo,
possa comegar a ser aplicada agoro, sem esperar
que os coisas mudem pore que as mudangas
infernos possam oconfecer.

A obra de NidelcoHf situn-se entre aguelas que
buscam o estudo da prépria reclidude como técni-
ta de fransformagfio ¢ mudanca.

Principais obras: Ume escolo pera o povo, A
ascola ¢ ¢ compreensdo da reafidode e As ciéncios
socigis na estolo.

A ESCOLA E A COMPREENSAO DA REALIDADE

e

"¢ Nossa praxe leva implicita uma concepgio de sociedade e das relagoes humanas

que se faz notar por agio ou por omissio. Explicitar essas idéias, que de qualquer maneira
dario o colorido a nossa acgio, é um ato de clareza para conosco, que deve ser
acompanhado de uma atitude honrosa de respeito a0 aluno e da criagdo de um ambiente
que tome possivel a pluralidade. Estas so as linhas gerais propostas:

1) antes de mais nada, nds, professores, SOMOs pessoas, ICMOs que nos resgatar
como tal, alimentar nosso fogo, viver plenamente, explorar nossas possibilidades, ser
plenamente seres vivos, Somente um ser vivo pode ser um professor desperto. (...

2) valorizar a comunicacio e seus componentes afetivos, centrar nela nosso
trabalho: eu e eles, eles e eu. Se alguma coisa — um método, uma forma de avaliagdo
— esta sendo obsticulo em nossa relacio com os alunos, deve ser deixada de lado.
Aprender a ver e a escutar 0s garotos. Buscar a comunicacio individual quando for



possivel, nao organizar tudo partindo da relagio com o grupo, corrigir seus trabathos
individualmente, ensina-los a trabalhar. Quando as autoridades educacionais nos

enchem a sala com uma multidio de meninos, € porque continuam confundindo o
professor com o conferencista (que, além do mais, deve cuidar do comportamento de
seu “plblico™);

3) gostar dos alunos, querer vé-los felizes. Isto € uma utopia? (...) Mas se ndo somos
capazes de gostar deles... 0 que estamos fazendo entre eles? Método algum pode ser
eficaz quando existe aversio do professor em relacdo 20 aluno, que acaba sendo
necessariamente muatuo.

Esta caréncia de afeto é particularmente manifesta no ensino secundirio, uma vez
que a relagio com os adolescentes exige mais desgaste e ¢ menos gratificante que a
relacio com as criangas;

4) ser plenamente conscientes de que vivemos numa sociedade com profundos
conflitos de classes, com situagdes cotidianas de injustica social, de impoténcia frente aos
privilégios de alguns. Nés, trabathadores do ensino de escolas cujos alunos pertencem
precisamente a esses setores mais desfavorecidos, para os quais ndo se estende ainda a
tio célebre ‘igualdade de oportunidades”, ndo somos nem podemos ser neutros, e
devemos comegar por esclarecer para nds mesmos de que lado estamos. Devemos
perceber como nossas atitudes, as atitudes que ajudamos a desenvolver, a forma de
organizar nosso trabalho e os conhecimentos que selecionamos ajudam a manter a
ignordncia, 0 acatamento e a derrota ou ajudam a formar individuos despertos, informados,
criticos e com a si rebeldia que pode alimentar a vontade de mudar as coisas. (...);

5) nossa didatica em Ciéncias Sociais também nio tem por que ficar 2 margem da
luta pela paz, pela defesa do meio ambiente € pela justica social. (...)

Temos que abrir nossa aula para a discussio do tema sobre a paz: o que €, o que
atenta contra ela, como se constrdl. Aqui nio é vilida somente uma colocagio
espiritualista da paz “na sala de aula”. Isto so é vilido se os alunos sio também
conscientes das causas das guerras, das injusticas de ordem internacional, da problema-
tica do armamentismo.

O mesmo ocorre com respeito a preservacio do meio ambiente. Trata-se de que
aprendam a cuidar do que é pequeno, seu proprio ambiente, mas que também conhegam
as reivindicagdes dos ecologistas, os grandes problemas de destrui¢do do meio ambiente
e suas causas. Aqui deveriamos ressaltar que nio podemos formar uma consciéncia
ecoldgica se ndo procurarmos criar condicGes para deixd-los 2 vontade em um ambiente
em que possam se desenvolver, se expressar e trabalhar de forma relaxada. Isto nada tem
em comum com urna sala de aula de nivel secundario, superlotada, com as paredes nuas,
como se ndo houvesse o que nelas expressar, que os alunos vivenciam como uma prisao
da qual querem escapar, com um ritmo de trabalho neurctizante.



No tocante a justica, ajuda-los a tomar consciéncia do justo € do injusto, na vida
cotidiana da escola, mas, além disso, nio lhes escamotear a discussio dos temas
importantes: a divisao dos bens e das oportunidades, as relagoes internacionais, a politica
nacional.

Para formar esse senso de justica no que se refere ao cotidiano, temos que comegar
por adquirir amplamente a critica a0 nosso trabalho por parte dos alunos, dar-lhes
explicagdes sobre nossa maneira de proceder e retificd-las, quando necessdrio, admitin-
do ante eles que o estamos fazendo. Procurar uma maneira para que sejam expressas
queixas. (...);

0) devemos ser sensiveis 4 problemdtica da mulher ¢ estar atentos para introduzi-
la em classe: descobrir a situagio da mulher nas diferentes épocas que estudamos;
impulsionar o debate sobre a questdo; ndo repetir em classe os estereStipos de condutas
consideradas “proprias da mulher”, como arrumar a sala de aula, varrer, costurar; ajuda-
los a descobrir em seus proprios livros, nas revistas que léem e na publicidade a imagem
da mulher que se transmite € se reitera; estimular nas meninas a ocupagao de espacos
a elas vedados e a que nio se deixem subestimar;

7) proponho que outro tema orientador de nossa diditica seja o dos direitos
humanos, com um compromisso solidario pela defesa da dignidade do homem em
qualquer regime. Isto se ajusta plenamente as responsabilidades de nossa drea, as
Ciéncias Sociais. £ importante que os alunos conhegam as principais declaracdes de
direitos (humanos, da crianga, etc.); que facam suas proprias declaragdes; que vejam e
pratiquem a inter-relacio dever-direito; que procurem criticamente na imprensa, em seu
bairro, em seu colégio, na vida cotidiana os casos de nao cumprimento desses direitos
€ que na sala de aula possam expressa-lo e discuti-lo; que se comece a criar na classe
um clima de “direito”

8) ter uma constante atitude de inquietacio em fomentar a criatividade. (...) E nosso
papel dar-lhes pistas, fazer-lhes propostas, abrir-lhes trilhas para que possam comegar
a caminhar. Introduzi-los nos diversos meios possiveis de expressio. E lamentdvel ver,
como 1o ensino secundirio, circunscrever-se tudo a expressio escrita e oral, deixando
de lado a cor, a imagem, a mimica, os fantoches, a musica, etc.

Falar em criatividade nio implica menosprezar as atividades de reforco, indispen-
saveis 4 aquisicao de t€cnicas e procedimentos. Como conseguir um equilibrio entre
criatividade e disciplina? Em torno desta questdo deveriamos organizar nosso trabalho;

9) valorizar de forma suficiente o aspecto ladico: parece que, em nosso afa de que
os alunos descubram ¢ analisem a realidade, enfatizamos exclusivamente o que € sério,
os aspectos duros e criticiveis, € ndo valorizamos suficientemente o prazeroso, ¢
agradivel, o divertido, o lidico, como parte dos temas ou parte da relacdo em classe e
dos mil e um incidentes que nela ocorrem.



Neste sentido, deveriamos ter o cuidado de que a histéria das estruturas ndo seja
encarada por no6s mesmos como algo frio e desafeicoado, sem vida, um prét-G-porter
que ndo é de ninguém. Também devemos nos resguardar do afa de explicar o porqué
de tudo, dando-lhes por ansiedade ou falta de tempo as respostas prontas, respostas
estas que eles aceitam mas que seriam incapazes de descobrir por si mesmos. Talvez
explicando-lhes menos, porém possibilitando-lhes a descoberta de que a historia &
algo vivo e interessante, eles cheguem a querer averiguar 0s porqués por conta
propria. (...)

10) ter semipre €m mente gque a escolan
estd fora de nds — o pais, 0 meio, a classe, etc. —, mas que também deve assumir o
descobrimento de si mesmo, do proprio corpo, das proprias sensagoes, dos proprios
pensamentos, afetos e questionamentos. Apesar de a drea de Ciéncias Sociais se
enquadrar principalmente dentro do primeiro (“o que esta fora”), ndo devemos nos
esquecer de que somos seres histdricos e que o modo de ver e valorizar o corpo, o nu,
o prazet, o licito, tem se alterado através do tempo, de forma que ambos os aspectos nio
se separam incisivamente e sempre temos oportunidade de incluir momentos desta
busca dentro de nossa drea;

11) criar um ambiente sereno e de respeito no qual possa aflorar e desenvolver-se
a pluralidade dentro da classe. Para isto, teremos que nos precaver contra nossa
tendéncia (por formacio, por rotina) s diversas formas de autoritarismo duro, moderado
ou “progressista”. Como integrantes da classe, temos o direito de expressar nossas idéias
dentro dela, mas de maneira tal que os alunos entendam que ¢las ndo sio mais do que
isso: as idéias do professor, que nio pretende que eles as assumam, mas, sim, que saibam
trilhar com autonomia seu proprio caminho ¢ que fagam suas proprias descobertas. (....);

12) partir do que ¢ imediato ao aluno, de sua experiéncia conhecida. Cumpriremos
o velho principio diditico de “ir do conhecido a0 desconhecido”, mas, além disso,
descobriremos e os faremos descobrir que nossa realidade cotidiana € muito rica e que
nos sugere muitas dividas. Quando, em vez disso, precisarmos partir de alguma
realidade afastada dos alunos, no tempo ou no espaco, deveremos fazer com eles a
viagem de retorno 4 vida cotidiana e 3s experiéncias vividas, conectando as realidades
de diferentes maneiras: através da relagio causa-efeito ou através da comparagio,
procurando semelhancas ou contrastes, sobrevivéncias ou grandes mudangas de certas
formas sociais;

13) aprender com eles a ser livres, a amar a liberdade e a descobrir o que a anula.
Porém aqui também viveremos com eles a contradicio entre as liberdades individuais
e a disciplina que a vida em grupo e a aprendizagem mais ou menos ordenada de uma
ciéncia supdem lembrando que a ordem € um meio € ndo um fim em si mesmo,
Ampliaremos 0 campo daquilo que podem escolher, abriremos a possibilidade de que



elaborem suas proprias normas mas também lhes exigiremos responsabilidades no
cumprimento do que for democraticamente estabelecido.

Chegamos entio 20 tema da responsabilidade, que deveria ser outra norma
orientadora de nossa didatica. A verdadeira responsabilidade é exercida quando se pode
escolher e discutir as decisbes para entdo acostumar-se a cumprir suas obrigagdes, nio
cedendo sem necessidade.

Dadas estas linhas gerais, trata-se de elaborar uma diditica ativa no duplo sentido
do termo: ativa por estar baseada no principio de que os alunos aprendem através de
sua atividade e ativa no sentido de que nas¢a de nossa criatividade, que ndo 10s
limitemos a copiar propostas dos manuais ou outras experiéncias realizadas. § *; -

NIDELCOFF, Maric Teresa. As ciéncias sociais na escola. 580 Paulo, Brosiliend
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ANALISE [ REFLEXAQ

1. “Esta caréncia de aleto & particularmente manifesta no ensino secunddrio, uma
vez que a relagdo com os adolescentes exige mais desgaste e é menos
gratificante que o relag@o com as criangas. Vocé acha que a relacdo professor-
aluno tem este aspecto? Comente.

2. Tronscreva um trecho do texic que contenha alge de que vocé discorde.
Explique por que discorda.

3. Comente a questdo da valorizagdo do aspecto lidico da educagdo.

EMILIA FERREIRO: 0 CONSTRUTIVISMO

do México ¢ frobatha como pesquisadora do Centro
infemacional de Epistemolegio Genética.

EMILIA FERREIRO & argenting, radicada no Mé
xico desde 1967. Doutorouse em psicologia pela

Universidade de Genabim. Foi orientunda e colaboro-
dora de Jean Piaget. Ha dez onos desenvolve frobe-
Ihos sebee a psicogénese da lingua escrito.

Foi professora em virias universidades latino-
omeficonas e ewropéias. Atualmente exerce afungdio
de professora titular do cenfro de pesquiso e de
estudos avangodos do Instituto Politéenico Nacional

A teorio de Emilia Ferreiro nasce no bojo da
América Lofing, onde a evasiio a o retenciio
escolores progridem de formo olormante. Como
uma importante safda pora essa problemética,
Emilio Ferreiro repensa o processo de aquisigtio da
escrita e da lgitura. A gutora pesquisou o psi
cogénese da lingua escritu, verificondo que as



atividodes de interpretagio e de produio da
escrito comegarm anfes da escolarizaclo, ¢ que o
aprendizagem desso escrita se insere em um
sistema de concepgdes, elaborade pelo proprio
educando, cwjo aprendizado nélo pode ser reduzido
a um conjunto de tcricas perceptivo-moloras.
Principais obras: Los proceses conshructivos de
apropriacion de lo escritura (1982), Psicogénase

- (1986), Reflexdes sobre alfabetizagio (1985).

Outro educadora argentina, ANA TEBEROSKY
(1943}, vem ocompanhando o estudo e a pesqui-
sa de Emilig Ferreiro no Espanha. Para elos o uso
de cartitha na alfobetizaglio & obsoleto pois o
criongn ja dispde de conhecimento sobre a escrita
antes de entrar na escola. € a portir desses estéigios
ds conhecimentos que o educador deve desenvol-
ver suo prfitico pedagdgico.

do lingua escrite, Alobetizacdo em processo

A APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

.« Entreas propostas metodologicas e as concepcoes infantis ha uma distancia que
po e medir-se em termos do que a escola ensina e a crianga aprende. O que a escola
pretende ensinar nem sempre coincide com ¢ que a crianga consegue aprender. Nas
tentativas de desvendar os mistérios do cadigo alfabético, o docente procede passo a
passo, do “simples ao complexo”, segundo uma definigio propria que sempre € imposta
por ele, O que é proprio dessa proposicao é atribuir simplicidade ao sistema alfabético.
Parte-se do suposto de que todas as criangas estdo preparadas para aprender o c6digo,
com a condicio de que o professor possa ajudid-las no processo. A ajuda consiste,
basicamente, em transmitir-lhes o equivalente sonoro das letras e exercita-las na
realizacio grafica da copia. O que a crianga aprende — nossos dados assim o
demonstram — & fungio do modo em que vai se apropriando do ohjeto, através de uma
lenta construgdo de critérios que lhe permitam compreendé-lo. Os critérios da crianca
somente coincidem com os do professor no ponto terminal do processo. E por isso que:

— A escola se dirige a quem j4 sabe, admitindo, de maneira implicita, que o método
estd pensado para aqueles que jd percorreram, sozinhos, um longo e prévio caminho.
O éxito da aprendizagem depende, entdo, das condi¢bes em que se encontre a crianga
no momento de receber 0 ensino. As que se encontram em momentos bem avangados
de conceitualizacio sdo as Gnicas que podem tirar proveito do ensino tradicional e sio
aquelas que aprendem o que o professor se propoe a ensinar-lhes. O resto, s30 as que
fracassam, ds quais a escola acusa de incapacidade para aprender ou de “dificuldades
na aprendizagem”, segundo uma terminologia ja clissica. Porém, atribuir as deficiéncias
do método i incapacidade da crianga € negar que toda a aprendizagem supde um
processo, € ver déficit ali onde somente existem diferencas em relagio ao momento de
desenvolvimento conceitual em que se situam. Isso porque:




— Nenhum sujeito parte de zero ao ingressar na escola de primeiro grau, nem sequer
as criancas de classe baixa, os desfavorecidos de sempre. Aos 6 anos, as criangas “sabem’
muitas coisas sobre a escrita e resolveram sozinhas numerosos problemas para
compreender as regras de representagio escrita. Enquanto a escola supde que:

— £ através de uma técnica, de uma exercitagio adequada, que se supera o dificil
transe da aprendizagem da lingua escrita. A seqiéncia cldssica “leitura mecanica,
compreensiva, expressiva” para a leitura e a exercitacdo na cOpia grafica supde que o
segredo da escrita consiste em produzir sons e reproduzir formas.

— O sujeito a quem a escola sc dirige € um sujeito passivo, que ndo sabe, a quem
¢ necessario ensinar, € ndo um sujeito ativo, que nio somente define seus proprios
problemas, mas que além disso constréi espontaneamente 0s mecanismos para resolve-
los. £ o sujeito que reconstrdi o objeto para dele apropriar-se através do desenvolvimento
de um conhecimento e ndo da exercitagao de uma técnica. Quando podemos seguir de
perio esses moclos de construgdo do conhecimento, €stamos no

— terreno dos processos de conceitualizagao que diferem dos processos atribuidos
por uma metodologia tradicional. Os processos de aproximacdo ao objeto seguem
caminhos diferentes dos prepostos pelo docente. A ignorincia da escola a respeito dos
processos subjacentes implica:

— pré-suposigdes atribuidas a crianca em termos de:

a) “a crianga nada sabe”, com o que € subestimada, ou

b) “a escrita remete, de maneira ébvia e natural, a linguagem”, com o que €
superestimada, porque, como temos visto, ndo € uma pré-suposi¢do natural para a
crianga e isto € assim porque:

— parte-se de uma definigio adulta do objeto a conhecer e se expde o problema
sob o ponto de vista terminal. Além disso, porém, a defini¢do do que € ler e do que €
escrever estd errada. Acreditamos que, 2 luz dos conhecimentos atuais, a escola deve .
revisar a definicio desses conceitos. Assim como também deve revisar o

— conceito de “erro”. Piaget mostrou a necessaria passagem por “erros construtivos”
em outros dominios do conhecimento. A leitura ¢ a escrita nao podem ser uma excegao:
encontramos também muitos “erros’ no processo de conceitualizagio. E dbvio que,
tratando de evitar tais erros, o professor ¢vita que a crianga pense. No outro extremo,
temos erros produtos do método, resultado da aplicagdo cega de uma mecanica. Com
efeito, a partir de que modelos se pode definir uma dificuldade de aprendizagem?
Segundo que definicio de erro? Isto obriga também a revisar o conceito de “maturidade”
para a aprendizagem, assim como as fundamentagdes das provas psicoldgicas que
pretendem medi-la. E, finalmente, & necessirio que nos coloquemos também

— os critérios de avaliacio de progressos assim como a concepgao sobre a
preparagio pré-escolar para a aprendizagem da leitura e escrita. Ambas sdo dependentes



de uma teoria associacionista, ambas estio pensadas em termos de performance na
destreza mecinica da copia grifica e o decifrado.

Em resumo, a leitura e a escrita se ensinam como algo estranho 4 crianga e de forma
mecanica, em lugar de pensar que se constituem num objeto de seu interesse, do qual
se aproxima de forma inteligente. Como disse Vygotsky (1978): “s criancas se ensina
tragar letras e fazer palavras com elas, mas nio se ensina linguagem escrita. A mecinica
de ler o que esta escrito esti tio enfatizada que afoga a linguagem escrita como tal”, E
logo acrescenta: “E necessdrio levar a crianga a uma compreensdo interna da escrita e
conseguir que esta se organize mais como um desenvolvimento do que como uma
aprendizagem”, e

FERREIRO, Emili ¢ TEBEROSKY, Ana. Psicogénese do fingua escrits. Porto Alegre, Artes Médice,

ANAUSE E REFLEXAO

1. “Osujeito a quem a escola se dirige é um sujeito passive, que ndo sabe, a quem
é necessdrio ensinar...” Comente.

2. Emilia Ferreira fala do importéncia dos “erros construtivos” para o processo de
desenvolvimento. Cile dois exemplos em que vocé aprendeu algo a partir de
um erro.

3. Quais s@o os dois tipos de erro que ela especifica?

A AUTONOMIA DA ESCOLA

JUAN CARLQS TEDESCO:

JUAN CARLOS TEDESCO é um dos mais | com sede em Genebra, na Suige.

respeitados sociblogos educacionais do Amé-
rico Latina. Nasceo no Argentina, foi professor
da Universidade de La Plota, na Argenting, ¢
da Flocso (Foculdode Latino-americana de
Ciéncios Sociois). Foi também diretor do
escritorio ragionol da Unesco, com sede em
Santiago, no Chile. Atualmente & diretor do
Bureau Internacional de Educasdio da Unesco,

Os estudos de Juon Carlos Tedesco o levaram
@ conclusdo de que a qualidode do educagiio e seu
maior ou mener dinamismo ¢ efid8nda niio t8m
relagfio diretn com o caréter piblico ou privado dos
estabelecimentos de ensino, 8 sim com a capac
dode de levar d frente uma gestdo outSnomo.

Enfre seus livios, destucomos: £/ desafio
educative e Sociologi do educacdo (1983).



A DINAMIZAGAO DO SISTEMA EDUCATIVO

| A proposta central deste artigo consiste em sustentar que o eixo de discussao
da dmannzagao do sistema educativo nio radica tanto na questdo do cardter privado
ou estatal dos estabelecimentos, mas sim nos estilos de gestio que caracterizam um ou
outro segmento da oferta educativa. A realidade dos paises em desenvolvimento
demonstra que o servigo estatal & o Unico que chega aos setores pobres (isto €, o Gnico
setor plblico do ponto de vista da populagio a que atende). Mas essa mesma
experiéncia mosira que a forma com a qual o Estado enfrenta o desafio de oferecer esse
servico ¢ ineficiente e excludente. Inversamente, o setor privado possui uma dinimica
de gestdo que lhe permite ser eficiente, criativo e flexivel, mas estd dirigido somente
a0s setores sociais mais favorecidos.

Frente a esta situagio, existiriam duas formas diferentes de enfrentar o problema:
1. definir uma estratégia destinada a introduzir democracia no setor privado; cu

2. definir uma estratégia destinada a introduzir o dinamismo da oferta privada no
setor pablico.

As estratégias mais comuns a democratizar o funcionamento do setor privado
consistem em: subsidiar escolas administradas por particulares ou apoiar, com progra-
mas de bolsas, 0 acesso de alunos de familias pobres aos estabelecimentos privados.

Para introduzir dinamismo na gestio pablica, por outro lado, atualmente tem-se
generalizado o consenso acerca das potencialidades das estratégias de descentralizacao
e de maior autonomia aos estabelecimentos. _

Em apoio a esia linha de a¢do, argumenta-se que as estratégias tradicionais baseadas
em melhorar homogeneamente os insumos (salirios de professores, equipamentos,
textos, curriculo, etc.) ndo tém dado resultados positivos devido, entre outros fatores, 2
heterogénea situagio dos estabelecimentos. O peso com o qual cada insumo deve ser
melhorado e 0 momento preciso no qual esta melhora deve ser efetuada dependem das
condi¢des locais. As decisdes desse tipo, em consequiéncia, também devem ser tomadas
a nivel local. (...)

A esse respeito, a hipdtese que este trabalho intenta postular € que o ponto central
em toda politica de autonomia pedagdgica € o que se refere a pessoal, j que autonomia
institucional implica autonomia profissional por parte do pessoal docente.

A situagio dos paises em desenvolvimento, em relagio a esses pontos, € muito
heterogénea, Hi paises com forte tradigdo de escolas piblicas de excelente qualidade,
com docentes altamente profissionalizados. Mas, também, e mais freqlientemente, € a
situacdo inversa, reforcada pelas tendéncias dos wltimos anos de deterioragio das
condigdes de trabalho dos docentes, a desprofissionalizagio e o abandono da profissdo



docente por parte dos mais qualificados, A interrogagao, do ponto de vista da definigao

de politicas, consiste em definir se é preciso primeiro profissionalizar para logo dar
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maiores niveis de profissionalizacao.

Em realidade, obviamente, essas opgdes excluem os extremos e o debate coloca-se
ao redor das €nfases € na seqiiéncia das a¢oes. Tal debate, ademais, ndo pode dar-se
somente, nem principalimente, a partir de uma perspectiva académica, As varidveis mais
importanles 540 as que se referem is especificidades politicas nacionais. Nesse sentido
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para exercer suas fun¢des de regulamentacio, de avaliagdo de resultados e de dotagio
prioritiria de recurscs para os setores mais estratégicos, do ponto de vista do
desenvolvimento econdmico € de eqiidade social.

No entanto, h4, ao menos, dois pontos sobre os quais é preciso chamar atengio e
analisar os resultados de experiéncias concretas: 1) o igualitarismo com o qual se
considera 0s docentes, sem relagdo com os resultados, 0 qual priva o sistema de um
mecanismo fundamental de eficiéncia; 2) o novo rol dos diretores das escolas, que deve
deixar de ser predominantemente um executor de instrugdes uniformes para passar aser
um gestor € um criador de alternativas apropriadas. i

TEDESCO, Juan Carles. In Revist Estudos Avangados. Instifuto de Estudos Avongados da U
da Sdo Poule, 12 (

ANALISE E REFLEXAO
1. Estabeleca diferencas entre os servigos educacionais estatais e os privados, sob
o ponto de vista de Tedesco,

2. Quuis as estratégios comumente usadas para democratizar os estabelecimentos
privados® £ paro dinamizar a gestdo publica?

3. Comente os dois pontos para os quais o aulor chama a atencéo:
a) o igudlitarismo com o qual se considera os docentes;

b} o papel dos diretores de escola,



pensamento pedagogico
brasileiro comec¢a a ter autonomia apenas
com o desenvolvimento das teorias da
Escola Nova. Quase até o final do século
XIX, nosso pensamento pedagogico
reproduzia o pensamento religioso
medieval. Foi gragas ao pensamento
iluminista trazido da Europa por
intelectuais e estudantes de formacio
laica, positivista, liberal, que a teoria da
educacio brasileira pode dar alguns
passos, embora timidos.

A criacdo da Associacio Brasileira de
Educacio (ABE), em 1924, foi fruto do
projeto liberal da educacgdo que tinha,
entre outros componentes, um grande
ofimismo pedagogico: reconstruir a
sociedade através da educacio.

Reformas importantes, realizadas por
intelectuais na década de 20,
impulsionaram o debate educacional,
superando gradativamente a educagdo
Jesuitica tradicional, conservadora, que
dominava o pensamento pedagogico
brasileiro desde os primérdios. O dominio
dos jesuitas havia sofrido um retrocesso
durante apenas um curto espacgo de
tempo, entre 1759 ¢ 1772. O
obscurantismo portugués sobre a colbnia
era tanto que, em 1720, a metropole
proibiu a imprensa em todo o Brasil, na
tentativa de manté-la isolada de
influéncias externas.



Os jesuitas nos legaram um ensino de cardter verbalista, retorico,
livresco, memoristico e repetitivo, que estimulava a competicao através de
prémios e castigos. Discriminatdrios e preconceituosos, os jesuitas dedi-
caram-se 4 formacgdo das elites coloniais € difundiram nas classes popu-
lares a religido da subserviéncia, da dependéncia e do paternalismo,
caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda hoje. Era uma educagio
que reproduzia uma sociedade perversa, dividida entre analfabetos e
sabichoes, os “doutores”.

Um balan¢o da educacio até ¢ final do Império estd em dois brilhantes
e eruditos pareceres de RUI BARBOSA (1849-1923): o primeiro sobre o
ensino secundirio e superior € o segundo sobre o ensino primario,
apresentados ao Parlamento, respectivamente, em 1882 e 1883. Neles Rui
Barbosa prega a liberdade de ensino, a laicidade da cscola pablica ¢ a
instrugdo obrigatdria. A reforma sugerida por Rui Barbosa inspirava-se nos
sistemas educacionais da Inglaterra, da Alemanha e dos Estados Unidos.
O balan¢o mostrava o nosso atraso educacional, a fragmentagio do ensino
e o descaso pela educagio popular, que predominaram até o Império. A
Republica prometia levar a questio educacional a sério. Em 1890, os
republicanos criaram o Ministério da Instrugdo junto com os Correios e
Telégrafos. Em 1931, o Ministério da Justi¢a seria associado a Saude
Publica.

A educagao foi interesse constante também do movimento anarquista
no Brasil no inicio deste século. Para os anarquistas, a educagdo nio era
o Onico nem o principal agente desencadeador do processo revoluciona-
rio. Entretanto, se nio ocorressem mudancas profundas na mentalidade
das pessoas (em grande parte promovidas pela educacio), a revolugao
social desejada jamais alcangaria €xito.

Este posicionamento dos anarquistas em relacdo a educacgdo derivava
do principio da liberdade: os libertarios eram contra a opressio € a
COErgao,

O movimento anarquista no Brasil era profundamente influenciado
pelo movimento anarquista europeu através de livros, revistas e jornais.
Essa influéncia €& claramente percebida quando se comparam duas
iniciativas educacionais promovidas em Sao Paulo: a Escola Libertiria
Germinal, que nido foi em frente, e a Escola Moderna (destinada a educagao
de criangas da classe operaria), inspirada na obra de Francisco Ferrer.

O ensino libertario ministrado pelas escelas modernas encerrou-se,
pelo menos na capital de Sio Paulo e em Sio Caetano, em 1919. Aquele
ano foi marcado por fortes tensdes entre 0s anarquistas € as autoridades,



especialmente porque circulavam informacoes de que estava sendo urdida
no Rio de Janeiro, com a participacio de anarquistas, uma conspiracao
visando a derrubada do governo.

Entretanto, desde 1915 ja vinha se configurando um quadro bem
pouco favorivel 3 sobrevivéncia do ensino racionalista tal como fora
proposto por Ferrer. O recrudescimento do nacionalismo e a conseqliente
decisio do governo de imprimir novas diretrizes no campo da educacio
foram outros fatores que contribuiram para o encerramento da mais
avancada experiéncia libertiria da esfera educacional.

O pensamento pedagogico libertdrio teve como principal difusora a
educadora MARIA LACERDA DE MOURA (1887-1944), combatendo prin-
cipalmente o analfabetismo.

Em Li¢coes de Pedagogia 1(1925), Maria Lacerda de Moura prop0s uma
educagiio que incluisse educagio fisica, educag¢io dos sentidos € o estudo
do crescimento fisico. Amparando-se em Binet, Claparéde e Montessori,
afirmava que, além das noc¢oes de cilculo, leitura, lingua patria € historia,
seria preciso estimular associagoes e despertar a vida interior da crianga
para que houvesse uma auto-educagio. Dizia ela que era preciso declarar
guerra a0 analfabetismo, mas também 2 ignordncia presumida, ao orgutho
tolo, 4 vaidade vulgar, i pretensdo, 4 ambigio, ao egoismo, A intolerancia,
a0 sectarismo absorvente, aos preconceitos, €m suma: guerra 4 mediocri-
dade, 2 vulgaridade e a prepoténcia assegurada pela autoridade do
diploma e do bacharelado incompetente,

Em 1930, a burguesia urbano-industrial chega ao poder e apresenta um
novo projeto educacional. A educagio, principalmente a educagio pablica,
passou a ter espaco nas preocupagdes do poder.

O Manifesto dos pioneiros da educacdo nova, assinado por 27
educadores em 1932, seria o primeiro grande resultado politico e
doutrinirio de 10 anos de luta da ABE em favor de um Plano Nacional de
Educagao.

Outro grande acontecimento da década de 30 para a teoria educacio-
nal foi a fundacdo, em 1938, do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(Inep), realizando um antigo sonho de Benjamin Constant que havia
criado em 1890 o Pedagogium. Em 1944 o Inep inicia a publicagio da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, que se constitui, desde entdo,
num precioso testemunho da historia da educacdo no Brasil, fonte de
informacio e formagao para os educadores brasileiros até hoje.

Os grandes tedricos deste periodo foram, sem davida, FERNANDO
DE AZEVEDO (1894-1974), LOURENCO FILHO (1897-1970), ANISIO



SPINOLA TEIXEIRA (1900-1971), ROQUE SPENCER MACIEL DE BARROS
(1927).

O pensamento pedagégico liberal teve grandes co
Brasil. Entre elas as de Roque Spencer Maciel de Barros, Jodo Eduardo R.
Villalobos, Antonio de Almeida Junior, LAERTE RAMOS DE CARVALHO
(1922-1972), MOYSES BREJON (1923) e PAUL EUGENE CHARBONNEAU
(1925-1987).

Os catélicos e os liberais representam grupos diferentes, correntes
histéricas opostas, porém nZo antagdnicas. Os primeiros desejavam
imprimir 3 educagdo um contetdo espiritual e os segundos, um cunho
mais democratico. Contudo, os dois grupos tinham pontos em comum.
Representavam apenas facgoes da classe dominante e portanto nao
questionavam o sistema econdmico que dava origem aos privilégios € a
falta de uma escola para o povo. A mudanga apregoada pelos dois grupos
estava centrada mais nos métodos do que no sentido da educagio. A
anilise da sociedade de classes com poucas excegdes estava ausente da
reflexio dos dois grupos. S6 o pensamento pedagégico progressisia, a
partir das reflexdes de Paschoal Lemme, Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire,
é que coloca a questio da transformacio radical da sociedade e o papel
da educacgio nessa transformacio.
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Em 1948, o ministro Clemente Mariani enviou ao Congressc um
projeto de lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que so seria
sancionado depois de muitas disputas e alteracdes, em 1961, constituin-
do-se na primeira lei geral da educagdo brasileira em vigor at¢ a
Constituigio em 1988.

Depois da ditadura de Getilio Vargas (1937-1945), abre-se um
periodo de redemocratizacdo no pais que & brutalmente interrompido
com o golpe militar de 1964. Nesse curto espago de tempo, em que as
liberdades democriticas foram respeitadas, o movimento educacional
pegou novo impulso, distinguindo-se por dois grandes movimentos: o
movimento por uma educagdo popular € o movimento em defesa da
educagdo piiblica, o primeiro predominante no setor da educagio
informal e na educacio de jovens e adultos, € o segundo mais concen-
trado na educacio escolar formal. O primeiro teve seu ponto alto em
1958, com o segundo Congresso Nacional de Educacgio de Adultos e no
inicio de 1964 com a Campanha Nacional de Educa¢io de Adultos,
dirigida por Paulo Freire, defendendo uma concepcio libertadora da
educacio. O segundo teve um momento importante com os debates em
torno da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), principalmente em 1960 com



a realizacdo, em $40 Paulo, da primeira Convengao Estadual de Defesa da
Escola Publica e da Convencio Operiria em Defesa da Escola Publica.

Mas encarar esses dois movimentos como antagdnicos seria um
equivoco, ja que em ambos existem posicoes conservadoras e progressis-
tas. O ideal seria unir os defensores da educagio popular que se encontram
nos dois movimentos: aqueles que defendem uma escola com uma nova
funcio social, formando a solidariedade de classe e lutando por um
Sistema Nacional Unificado de Educagdo Pablica.

Essa unidade passou a ser mais concreta a partir de 1988, com o
movimento da educacdo ptiblica popular, sustentado pelos partidos
politicos mais engajados na luta pela educagio do povo. Esse novo
movimento acredita que s6 o Estado pode dar conta do nosso atraso
educacional, mas sem dispensar ¢ engajamento da sociedade organizada.
Preconiza uma reorganizacio politico-administrativa embasada num pro-
jeto ético-politico progressista, a partir da participacdo ativa e deliberativa
da sociedade civil.

A contribui¢io maior de Paulo Freire deu-se no campo da alfabetiza-
¢io de jovens e adultos mas sua teoria pedagogica envolve muitos outros
aspectos, como a pesquisa participante e os métodos de ensinar. Seu
método de formacdo da consciéncia critica passa por tr€s ¢tapas que
podem ser esquematicamente assim descritas: a) etapa da investigagdo,
onde se descobre o universo vocabular, as palavras e temas geradores da
vida cotidiana dos alfabetizandos; b) efapa de tematizacdo, em que sio
codificados e decodificados os temas levantados na fase anterior de
tomada de consciéncia, contextualizando-os e substituindo a primeira
visio magica por uma visdo critica e social; ¢) etapa de problematizagdo,
em que se descobrem os limites, as possibilidades e os desafios das
situacdes existenciais concretas, para desembocar na praxis transformadora,
O objetivo final do método é a conscientizagao. Sua pedagogia € uma
pedagogia para a libertagdo na qual o educador tem um papel diretivo
importante, mas nio é “bancirio”, & problematizador, € a0 mesmo tempo
educador e educando, é coerente com a sua pratica, € pacientemente
impaciente mas pode também se indignar ¢ gritar diante da injustiga.

No pensamento pedagogico contemporaneo, Paulo Freire situa-se
entre os pedagogos humanistas e criticos que deram uma contribuicdo
decisiva 4 concepgido dialética da educagdo. Nio se cansa de repetir que
a hist6ria é possibilidade e o problema que se coloca ac educador e a todos
0s homens é saber o que fazer com ela.



CARLOS RODRIGUES BRANDAO (1940), autor de Saber e ensinar
(1984), antropélogo, educador popular, na esteira de Paulo Freire desen-
volveu o conceito de educacio popular e de pesquisa participante
distinguindo claramente as diferentes “educacées”.

Na defesa da escola publica popular destacam-se os sociGlogos
FLORESTAN FERNANDES (1920) e Luiz Pereira e os educadores Luijz
Eduardo Wanderley, autor de Educar para iransformar (1984), Silvia
Maria Manfredi, Miguel Gonzales Arroyo, Jos€ Eustiquio Romdo, Ana
Maria Saul, autora de Avaliagdo emancipatéria (1988), e Celso de Rui
Beisiegel, autor de Estado e educagao popular (1974).

Florestan Fernandes lecionou na Faculdade de Ciéncias Sociais da USP
até 1969, quando foi aposentado compulsivamente pelo regime militar. Foi
também professor da PUC de Sio Paulo.

Sua influéncia estende-se por todo o meio intelectual brasileiro e
espalha-se pela América Latina e Caribe. As controvérsias sobre seu
pensamento também refletem sua influéncia. Sua sociologia criou um
novo estilo de pensar a realidade social, por meio do qual se torna possivel
reinterpretar a sociedade e a historia, bem como a sociologia anterior
produzida no Brasil. Ha dimensoes da histéria da sociedade que somente
se desvendam quando se descobre o estilo de pensar. Em certa medida,
o estilo de pensar a realidade social pode ser um modo de iniciar sua
transformacao (“saber militante”).

Historico defensor da escola publica, bateu-se na década de 50 e inicio
da década de 60 contra 0s conservadores que queriam imprimir a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional um cunho privatista. Teve um
papel destacado como membro da Subcomissdo da Educagdo na Assem-
bléia Nacional Constituinte (1987-1988).

Florestan Fernandes escreveu numerosas obras, entre elas: Educagdo
e sociedade no Brasil (1966), A universidade: reforma ou revolugdo?
(1969) e O desafio educacional (1989).

J4a LUIZ PEREIRA (1933-1985) foi um educador critico do pensamento
pedagdgico brasileiro. Foi professor do Departamento de Sociologia da
USP. Para ele, a solugido dos problemas enfrentados dentro da escola
depende da solu¢io dos problemas externos a ela, que envolvem aspectos
econOmicos e sociais. Ele criticou a maioria dos pedagogos que
desconsideravam esses aspectos extra-escolares e que acreditavam que a
escola, por si s6, transformaria a sociedade. E autor de 4 escola numa drea
metropolitana e Anotagbes sobre o capitalismo.



A concepgdo democrdatica da educagio vem recebendo, no Brasil e na
América Latina, a contribui¢ido expressiva de Beno Sander, Pedro Demo

e Walter Garcia.

Rubem Alves também precisa ser mencionado como um educador de
grande influéncia sobre jovens educadores brasileiros. Refletiu sobre o
valor progressista da alegria, sobre a necessidade de o educador se
descobrir como um ser vivo, amoroso, criativo. As categorias principais de
sua teoria pedagodgica sio o prazer, a fala, o corpo, a linguagem, o
despertar e o agir.

Entre os que defendem uma concep¢io fenomenolodgica da educagio
destacamos Joel Martins, Ivani Catarina Arantes Fazenda, Jodo Francisco
Régis de Morais, autor de Cultura brasileira e educacdo (1989), e Antonio
Muniz de Rezende.

ANTONIO MUNIZ DE REZENDE (1928) foi professor do programa de
pbs-graduagdo em Filosofia da Educacdo da Unicamp e diretor da
Faculdade de Educag¢do. Entre outras obras escreveu Concepcdo
Jenomenologica da educacgdo (1990). Para ele a educaciao é essencial-
mente fendmeno e discurso. Como fendmeno (que significa “mostrar-se”,
“aparecer”, “desvelar-se”) a educacio é um processo permanente de
aperfeicoamento humano. A concep¢do fenomenologica valoriza a
categoria de discurso na educagio porque € através dele que a educagio
se mostra, verdadeira ou falsa. Dai valorizar a nocio de “texto” no trabalho
pedagogico. Dentro de uma concepgao fenomenoldagico-dialética, deve-
mos destacar ainda a grande contribuigdo de Antonio Joaquim Severino,
autor de Educacdo, ideologia e contra-ideologia (1980) e Filosofia (1992).

A critica da escola capitalisia no Brasil foi particularmente desenvol-
vida por Mauricio Tragtenberg, Marilena Chaui, Béarbara Freitag ¢ Luis
Antonio Cunha, este dltimo com uma grande produg¢do na pesquisa
historica da educagido. Outra pesquisadora, sobretudo na drea de educa-
¢do de adultos e educagio permanente, é Vanilda Pereira Paiva.

Dois educadores distinguiram-se nesse periodo por desenvolverem
projetos de grande impacto: Darcy Ribeiro, que criou a Universidade de
Brasilia em 1961, e entre 82 e 86 desenvolveu o ambicioso projeto dos
CIEPs (Centros Integrados de Educacio Publica) no estado do Rio de
Janeiro. Outro educador foi Lauro de Oliveira Lima, gue na década de 60
difundiu as priticas da dindmica de grupo nas escolas ¢ posteriormente
desenvolveu numa escola experimental as teorias piagetianas da sociali-
zagdo e da inteligéncia da crianga.



Cientista social, politico e antropdlogo, Darcy Ribeiro, em seu livro
Nossa escola é uma calamidade (1984), analisou 0 ensino publico
brasileiro e, em particular, as escolas do Rio de Janeiro. Nele o autor propds
a extingdo do terceiro turno, o aperfeicoamento do magistério, a implan-
tacio de escolas integradas. Para isso, setia preciso: permanecer mais
tempo na escola, dispor de professores competentes, encontrar recursos
c orientacio que a maioria das criangas pobres ndo encontra em casa. Essas
metas foram concretizadas com a criagao no estado do Rio de Janeiro dos
CIEPs, entre 1983 e 1986. Na perspectiva de Darcy Ribeiro, € notivel a
contribuigio de José Mario Pires Azanha, autor de Educagdo: alguns
escritos (1987), seguindo a esteira de grandes educadores como Fernando

de Azevedo e Anisio Teixeira.

A andlise da pratica educativa ¢ da formagio do educador encontra nas
obras de Ezequiel Theodoro da Silva e de Selma Garrido Pimenta uma
preocupacio particular.

Ao nivel da teoria educacional, destacou-se nesse periodo também o
professor de filosofia da educagdo Dermeval Saviani, que orientou e
formou em cursos de pds-graduacio um grupo de quadros que, embora
com orientagoes diversificadas, conservou muito do seu pensamento,
entre eles Neidson Rodrigues, Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto
Jamil Cury, Gaudéncio Frigotto, Miriam Jorge Warde, Jos€ Carlos Libaneo
e Paulo Ghiraldelli Jr.

No inicio da década de 90, o discurso pedagdgicoe foi enriquecido pela
discussido da educacdo como cultura. Temas como diversidade cultural,
diferencas étnicas e de género (mulher e educagao) comegaram a ganhar
espago no pensamento pedagdgico brasileiro e universal. Nesse sentido,
uma obra como a de ALFREDQ BOSI (1936), coordenador da drea de
educacio do Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sdo
Paulo, Dialética da colonizagdo (1992), traz uma grande contribuigao.

A titulo de sintese, poderiamos dizer que o pensamento pedagogico
brasileiro tem sido definido por duas tendéncias gerais: a liberal ¢ a
Drogressista.

Nas duas partes que seguem, os representantes mais significativos da
pedagogia brasileira foram agrupados nessas duas tendéncias ou perspec-
tivas, nem sempre antagdnicas ou excludentes.

Os educadores e tedricos da educagdo liberal defendem a liberdade
de ensino, de pensamento e de pesquisa, os métodos novos baseados na
natureza da crianca. Segundo eles, o Estado deve intervir o minimo
possivel na vida de cada cidadio particular. Os catélicos também podem



ser incluidos no pensamento liberal, embora existam alguns mais conser-
vadores como o Padre Leonel Franca. Nessas tendéncias existem defen-
sores da escola publica e defensores da escola privada. Mas tém em
comum uma filosofia do consenso, isto €, nio reconhecem no seio da
sociedade o conflito de classes e restringem o papel da escola ao
estritamente pedagogico.

Os educadores e tedricos da educagdo progressista defendem o
envolvimento da escola na formacgdo de um cidadio critico e participante
da mudanca social. Também aqui, segundo as diversas posi¢des politicas
e filosoficas, encontramos correntes que defendem diferentes papéis para
a escola: para uns a formagio da consciéncia critica passa pela assimilacdo
do saber elaborado; para outros o saber técnico-cientifico deve ter por
horizonte o compromisso politico. Uns combatem mais a burocracia
escolar e outros a deteriora¢io da educacio escolar. Uns defendem mais
a direcdo escolar e outros 4 autogestio pedagodgica. Uns defendem maior
autonomia de cada escola e outros maior interveng¢io do Estado.

O pensamento pedagdgico brasileiro & muito rico e estd em movimen-
to, e tentar reduzi-lo a esquemas fechados seria uma forma de esconder
essa riqueza e essa dinamica.

0 PROJETO LIBERAL

FERNANDO DE AZEVEDO:

Educador, sociblogo e humanista brastleiro,
FERNANDC DE AZEVEDO nasceu em Séio Gongalo
do Sopucef, em Minas Gerais, e foleceu em Siio
Paulo. Foi professor de sociologio ne Universidode
da Sdo Paulo, de cujn Foculdede de Filosofia foi
diretor. Como diretor do Deparfamento de Educe-
siio do Estedo de Sdo Poulo promovey virios
reformas pedogbgicas.

Membro de diverses assodiacBes cientfficas,
brasileiras e estrangeiras, Fernando de Azevedo

atuou como especialista do Unesco pora o Educo-
¢to na América Latina, Em 1967 foi eleito mem:
bro do Academio Brosileiro de Leiras.

Inclinado iniciolmente pora os estudos cléssi-
cos, firmou depois sua reputaciio como sociblogo
e educador especialmente a portir do reforma do
sistema escolar do Rio de Joneiro.

Principais obras: A educagiio piblica em Sdo
Paulo, A educacio e seus problemas, (ultura
Brasileita & A educogiio anira dois mundos.



PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO

i, 4 [—Estabelecimento de um sistema completo de educagio, comn uma estrutura
orginica, conforme as necessidades brasileiras, as novas diretrizes econdmicas e sociais
da civilizacio atual € os seguintes principios gerais:

a) a educacio é considerada em todos os seus graus como uma funcio social e um
servi¢o essencialmente piblico que o Estado € chamado a realizar com a cooperagio de
todas as instituigdes sociais;

b) cabe aos Estados federados organizar, custear e ministrar o ensino em todos os
graus, de acordo com os principios e as normas gerais estabelecidas na Constituigdo e em
leis ordindrias pela Unido a que competem a educacio na capital do pais, uma acio
supletiva onde quer que haja deficiéncia de meios e a acio fiscalizadora, coordenadora
¢ estimuladora pelo Ministério da Educagio;

¢) o sistema escolar deve ser estabelecido nas bases de uma educagio integral; em
comum para 0s alunos de um e outro sexo e de acordo com as suas aptiddes naturais;
(nica para todos ¢ leiga, sendo a educagdo primaria gratuita ¢ obrigat6ria; o ensino deve
tender progressivamente A obrigatoriedade até 18 anos e 2 gratujtidade em todos os
graus.

II — Organizagio da escola secundiria (de 6 anos) em tipo flexivel de nitida
finalidade social, como escola para o povo, ndo preposta a prescrvar € 4 transmitir as
culturas clissicas, mas destinada, pela sua estrutura democrética, a ser acessivel e
proporcionar as mesmas oportunidades para todos, tendo, sobre a base de uma cultura
geral comum, as seqOes de especializagio para as atividades de preferéncia intelectual
(humanidades e ciéncias) ou de preponderancia manual e mecinica (cursos de carater
técnico).

III — Desenvolvimento da educacio técnica profissional, de nivel secundirio e
superior, como base da economia nacional, com a necessiria variedade de tipos de
escolas: a) de agricultura, de minas ¢ de pesca (extracio de matérias-primas); b)
industriais ¢ profissionais (elaberagio de matérias-primas); ¢) de transportes e comércio
(distribuicio de produtos elaborados), e segundo métodos e diretrizes que possam
formar técnicos e operdrios capazes em todos os graus de hierarquia industrial.

IV — Organizacio de medidas e institui¢Ges de psicotécnica e orientacio profissio-
nal para o estudo pritico do problema de orientagio e selegio profissional e adaptagio
cientifica do trabalho 2s aptiddes naturais.

V —Criagao de universidades de tal maneira organizadas e aparelhadas que possam
exercer a triplice fungo que lhes € essencial, de elaborar ou criar a ciéncia, transmiti-
la e vulgarizi-la, e sirvam, portanto, na variedade de seus institutos:



a) 4 pesquisa cientifica e 2 cultura livre e desinteressada,

b) 4 formagio do professorado para as escolas primdrias, secundarias, profissionais
¢ superiores (unidade na preparagio do pessoal do ensino);

¢) 2 formagdo de profissionais em todas as profissdes de base cientifica;

d) a vulgarizacao ou popularizagio cientifica, literdria e artistica por todos 0s meios
de extensdo universitdria,

VI — Criacdo de fundos escolares ou especiais (autonomia econdmica) destinados
4 manutengio e ao desenvolvimento da educagio em todos os graus e constituidos, além
de outras rendas e recursos especiais, de uma percentagem das rendas arrecadadas pela
Unido, pelos Estados ¢ pelos municipios.

VII — Fiscalizagdo de todas as institui¢des particulares de ensino que cooperarao
com o Fstado na obra de educacio e cultura, j3 com funcao supletiva, em qualquer dos
graus de ensino, de acordo com as normas basicas estabelecidas em leis ordinarias, ja
como campos de ensaios e experimentacdo pedagogica.

VIII — Desenvolvimento das instituicdes de educagio e de assisténcia fisica e
psiquica 4 crianga na idade pré-escolar (creches, escolas maternais e jardins de infincia)
e de todas as instituigdes complementares periescolares ¢ pés-escolares:

a) para a defesa da saide dos escolares, como os servicos médico e dentario
escolares (com fungdo preventiva, educativa ou formadora de hébitos sanitérios, e
clinica, pelas clinicas escolares, coldnias de férias e escolas para débeis) e para a pritica
de educagio fisica (pragas de jogos para criangas, pragas de esportes, piscinas e estidios);

b) para a criagdo de um meio escolar natural e social e o desenvolvimento do
espirito de solidariedade e cooperagio social (como as caixas escolares, cooperativas
escolares, etc.);

¢) para a articulagio da escola com o meio social (circulos de pais e professores,
conselhos escolares) e intercimbio interestadual e internacional de alunos e professores;

d) e para a intensificacfio e extensio da obra de educagdo e cultura (bibliotecas
escolares, fixas ou circulantes, museus escolares, radio e cinema educativo).

IX — Reorganiza¢io da administragio escolar e dos servigos técnicos de ensino, em
todos os departamentos, de tal maneira que todos esses servicos possam ser:

a) executados com rapidez e eficiéncia, tendo em vista 0 mdximo de resultado com
o minimo de despesa;

b) estudados, analisados e medidos cientificamente, €, portanto, rigorosamente
controlados nos seus resultados;

¢) e constantemente estimulados ¢ revistos, renovados € aperfeicoados por um
corpo técnico de analistas e investigadores pedagdgicos e sociais, por meio de pesquisa,
inquéritos, estatistica € experiéncia.



X — Reconstrugio do sistema educacional em bases que possam contribuir para a
interpenetraco das classes sociais e a formagio de uma sociedade humana mais justa
€ que tenha por objeto a organiza¢do da escola unificada, desde o jardim da infincia
universidade, “em vista da selecio dos melhores”, e, portanto, 0 maximo desenvolvimen-

to dos normais (escola comum), como o tratamento especial de anormais, subnormais
Free

e supernormais (classes diferenciais e escolas especiais).

Eshogo escrito ¢ parfir do Manifesto dos pioneiros da educacdo no

ANAUSE E REFLEXAO

1. Releia o item b do arfigo | do texto “Programa Nacional de Educocdo”.
Reescreva esse item com suas proprias palavias para melhor compreendédo.

2, Segundo o autor, qual é a riplice funcdo que deve ser exercida pela

universidade®

3. Selecione uma frase ou um trecho do texto que tenha the parecido importante.

Comente por que achou imporfante,

LOURENCO FILKO:

A REFORMA DA ESCOLA

MANOEL BERGSTROM LOURENCO FILHO
(1897-1970) nasceu em Sdo Paule e falecsu no
Rio de faneiro.

Em 1922, comissionado diretor da Instrugdo
Pablica, realizou ume reforma geral do ensino, por
solicitagdo do govemo do Ceerss, considerada um
dos movimentas pionairos do Escolo Nova no pals.

Em 1927 fundou o Liceu Nacionef Rio Branco,
onde organizou ¢ dirigiu o escolo experimental,
participou da fundagBio da Sociedode de Educagtio
e do Instituto de Organizagio Racionol do Trobo-
Iho. Em 1938 foi convidado pelo ministro Gustave
Capanema para organizar ¢ diigir o Inep. Im
1940, publicou o livio Tendéndias do educacdo
brasileira. Em 1941, presidiu a Comissiio Nacionol
do Ensino Primério, organizou o secrefuriou o
| Conferéncia Nacional de Educacdio. Em 1944,
fundou no Inep o Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Em 1947, ocupou pela segunda vez

a dirego do Deportamento Nacional de Educago;
organizou e dingiv a companka nocional de edu-
caglio de adultes, primeko movimento de educa-
¢Go populor de iniciotiva do govemo federal. Em
1948, presidiv a comissio designada para slobe-
rar o anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases de
Educaglio Nacional,

Trago importante do pensamento e da agdio
de Lourengo Filho é o da inovacdo. Muitas
vezes, foi pioneiro {assinou, inclusive, o Moni-
festo dos Pioneiros du Educogio Nova, em
1932) e destacadomente um reformador ou
modernizador.

&m sev pensamento, desde os anos 20, o
ensino primdric foi preocupagdo central,

Enire suas obtos, destacomos: Intradixdo oo
estudo do Fscole Nove (1929), Tendéndias da
aducagiio brasileiro (1940) e Organizagdo e ad-
ministracdo escolor (1963).



ESCOLA NOVA

£ ™ 4 Porescola nova se deve entender, hoje, um conjunto de doutrinas e principios
tendentes a rever, de um lado, os fundamentos da finalidade da educagdo, de outro, as
bases de aplicacio da ciéncia 3 técnica educativa. Tais tendéncias nasceram de novas
necessidades, sentidas pelo homem, na mudanga de civilizagio em que nos achamos,
e sio mais evidentes, sob certos aspectos, nos paises que mais sofreram, direta ou
indiretamente, os efeitos da conflagracio européia. Mas a educagdo nova ndo deriva
apenas da grande guerra. Ela se deve, em grande parte, ao progresso das ciéncias
biolagicas, no dltimo meio século, a0 espirito objetivo, introduzido no estudo das
ciéncias do homem. E possivel resumir os pontos essenciais das novas doutrinas? Parece-
nos que sim. Do ponto de vista dos fins da educagdo, a Escola Nova entende que a escola
deve ser 6rgio de reforcamento e coordenacio de toda a agio educativa da comunidade:
a educacdo é a socializagio da crianca. Do ponto de vista politico, pretende a escola
inica e a paz pela escola. Do ponto de vista filosofico, admite mais geralmente as bases
do neovitalismo e do neo-espiritualismo, que as do mecanicismo empirico. Dentro
desses pontos de vista, € para a consecugao de tais fins, propoe novos meiosde aplicagio
cientifica. Aconselha, primeiramente, a transformagio da organizagdo estatica dos
estabelecimentos de ensino, pelo emprego do estudo objetivo da crianga, para
classificacio racional: e pela verificagdo objetiva do trabalho escolar (festes), para
avaliacio objetiva do que foi aprendido. Depois, a transformacio da dindmica do
ensino, a reforma dos processos. Ao invés do ensino passivo, decorrente da filosofia
sensualista € intelectualista de outros tempos, proclama a necessidade do ensino
funcional ou ativo, baseado na expansio dos interesses naturais da crianga. Ao invés do
“nada estd na inteligéncia que ndo tivesse passado pelos sentidos’, o “nada estd na
inteligéncia que ndo tenha sido acdo interessada”. Ao invés do trabalho individual, de
fundo egoistico, o trabalho em comunidade, que dé o habito da cooperagdo. Ao invs
da discriminacio de materiais, 0 ensino em situagao total ou globalizado. Ao invés da
escola de ouvir, a escola de fazer, de praticar a vida. Ao invés da autoridade externa, a
reunido de condigdes que permitiam desenvolver-se, em cada individuo, a autoridade
interna: toda educagio deve ser uma auto-educagio.

LOURENCO FILHO. Introdusdo co estudo da Escola Nove. Stio Paulo, Melhorome

ANALISE E REFLEXAO

1. Dentre os principios da Escola Nova estd o use dos testes como instrumento de
avaliacdoe para fazer a “verificagdo objetiva do irabalho escolar”. O que vocé
acha das avaliagdes de tipo teste?



2. A Escola Nova introduziv os trabalhos em grupo, a fim de forjar o "hébito da
cooperacdo”. Escreva sobre as vantagens e as desvantagens de fozer um

trabalho em grupo.

3. “... toda educacdo deve ser uma autoreducagdo.” Vocéd concerda com essa

ofirmagao? Por qués

LUMA NOVA FILOSOFIA DA EDU[_A_QD

As idéigs de ANISIO TEIXEIRA (1900-1971)
influenciaram todos os setores da educagdo no
Brasil @ mesmo o sistermnn educacional da Américo
Latina. Entre suas confribuigBes podese dtar 0
Centro Educacional Cameiro Ribsiro, em Salvador
(BA), primeita experi8ncia no Brosil de promover
o educagiio cultural e profissionol de jovens.

Anisio Teixeira nasceu em Caieté (BA). Foi
inspetor-geral de ensine e diretor-gerol do Instry-
ciio Pblica da Secretaria do Interior, Justicn e
Instrugio Piblica do Bahia.

Esteve nos EUA pesquisando a organizagtio
escolar desse pais e formou-se em educaglo na
Universidade de ColGmbia, tormando-se discipulo &

FILOSOFIA E EDUCACAQ

amigo do filosofo e educador norfe-americono
John Dewey. Em 1935 tomou=se secretrio da
Educagiio e Cultura do Distrito Federul, langande
um sistemo de educaglo global do primério d
universidade. Foi cinda membwo do Consshho
Federol de Educagtio, reitor de Universidade de
Brasfa e recebeu o ffiulo de professor emérito da
liniversidade Federal do Rio de laneiro. Moireuno
Rio de Janeiro.

Principais obros: Fducagdio poblice: orgoniza-
clo e administragtio (1935), Fducagfio ndo 6
privitégio (1956}, Aedvcuctio é um direito (1967)
e Paquena infroducdo & Hilosofia do educaciio
(8. ed. em 1978).

2 ™ Nos dias de hoje, quando a ciéncia vai refazendo o mundo ¢ a onda de
transfonnacao alcanga as pecas mais delicadas da existéncia humana, s6 quem vive 2
margem da vida, sem interesses e sem paixoes, sem amores e sem 6dios, pode julgar que
dispensa uma filosofia. (...)

A filosofia de um grupo que luta corajosamente para viver ndo € a mesma de outro
cuias facilidades transcorrem em uma tranqiila ¢ rica abundincia,

Conforme o tipo de experiéncia de cada um, sera a filosofia de cada um.

A vida vai, porém, assumindo aspectos mais gerais, dia a dia, e 0s predicamentos
da filosofia irdo também, assim, dia a dia, se aproximando.



A medida que se alargam os problemas comuns, mais vivamente sentida serd a falta
de uma filosofia que nos dé um programa de agio e de conduta, isto €, uma interpretacdo
harmoniosa da vida ¢ das suas perplexidades.

Estd ai a grande intimidade entre 2 filosofia e a educaco. “Se educagiio € o processo
pelo qual se formam as disposi¢des essenciais do homem — emocionais e intelectuais
— para com a natureza e para com os demais homens, filosofia pode ser definida como
a teoria geral da educagdo’, diz Dewey. (...)

Filosofia se traduz, assim, “em educacio, e educacio so € digna desse nome quando
estd percorrida de uma larga visdo filosofica. Filosofia da educa¢do no €, pois, senio
o estudo dos problemas que se referem i formacio dos melhores habitos mentais e
morais em relagdo ds dificuldades da vida social contemporinea”,

Considerada assim, a filosofia, como a investigadora dos valores mentais e morais
mais compreensivos, mais harmoniosos € mais ricos que possam existir na vida social
contemporinea, estd claro que a filosofia dependera, como a educagio, do tipo de
sociedade que se tiver em vista. (...)

Admitindo que nos achamos em uma sociedade democritica servida pelos
conhecimentos da ciéncia moderna e agitada, em principio, pela revolugdo industrial
iniciada no século XVIII, a filosofia deve procurar definir os problemas mais palpitantes
dessa nova ordem de coisas e arma-los para as solugdes mais provaveis.

Nenhuma das solugdes pode ser definitiva ou dogmitica. A filosofia de uma
sociedade em permanente transformagiio, que aceita essa transformagio e deseja tornd-
la um instrumento do proprio progresso, € uma filosofia de hipoteses e solugoes
provisorias.

O método filosofico serd, assim, experimental, no sentido de que as solugoes
propostas serdo hip6teses sujeitas a confirmagdo das consequéncias.

Os ideais e aspiracdes, contidos no sistema social democratico, envolvem 2
igualdade rigorosa de oportunidades entre todos os individuos, o virtual desaparecimen-
to das desigualdades econdmicas e uma sociedade em que a felicidade dos homens seja
amparada e facilitada pelas formas mais licidas e mais ordenadas. Essas aspiracoes €
esses ideais serdo, porém, uma farsa, se nio os fizermos dominar profundamente o
sistema publico de educagio. (...)

A escola tem que dar ouvidos a todos e a todos servir. Serd o feste de sua
flexibilidade, da inteligéncia de sua organizagio e da inteligéncia dos seus servidores.

Esses tém de honrar as responsabilidades que as circunstancias lhes confiam, e s6
o poderio fazer transformando-se a si mesmos e transformando a escola.

O professor de hoje tem que usar a legenda do filosofo: “Nada que € humano me |
é estranho”.



Tem de ser um estudioso dos mais embaragosos problemas moderos, tem que ser
estudioso da civilizagio, tem que ser estudioso da sociedade € tem que ser estudioso do
homem; tem que ser, enfim, fildsofo...

A simples indicacdo desses problemas demonstra que o educador nio pode ser
equiparado a nenhum técnico, no sentido usual ¢ restrito da palavra. Ao lado da
informagio e da técnica, deve possuir uma clara filosofia da vida humana e uma visio
delicada e aguda da natureza do homem. FETY

TEIXEIRA, Anisio. Pequena infroducdo 0 filosofi da edvcacdo. Nodonal, 8.2 ed., 1978. p.

ANALISE E REFLEXAO

1. De acordo com o fexto, procure conceituar a filosofia da educagdo.

2. Procure estabelecer relogdes de causa e efeito entre trés fatores comentados no
fexto: a revolucdo industiial, a ciéncia moderna e a sociedade democratica.

3. Por que o educador ndo deve ser simplesmente um técnico? Que mais é

necessario a sua formacdo?

ROQUE SPENCER MACIEL DE BARROS:

A REFORMA DO SISTEMA

Nascide no interior de SGo Poulo, onde fez
estudes primérios e secunddrios, ROQUE SPENCER
MACIEL DE BARROS (1927) cursou flosofia na
Universidode ds Sio Poulo. Nessu instiluigdie pos-
sou sua vida profissional como professor na érea
de historia e filosofia do educagtio, até aposentor-
se orm 1984,

Alsm de professor, astreve, desde os 20 anos,
paro o jomal O Estado de S. Poulo, com o qual se
liga e se identifica profundomente, Foi chefe do
Deportamento de Educacdo, dicetor da Facuidode
de Educaclo, membro do conselho universitério.
Pasticipou da reforma da USP & da reforma univer
sitrio, ambas em 1968. Participov ativamente da
Camponho em Defesa da Escolo Piblica, em
1959. Roque Spencer & pessimisto em relagdo d
educaclio brosileira. Tem ofirmado, freqUen-
femente, que 0 decadéncia qualitativa do ensino,

afalta de educacio dos estudantes, 0 mediocride-
de e os movimentos grevistas o levaram o aposen-
tarse cado.

Mima-se com satisfagBio como um fiberal; sev
liberalismo &, sobretudo, um compromisso de
coerdncia consigo mesmo, isto 8, com um penso-
mento filosdfico que ndo se propde 0 ser uma
possivel solugiio polftica para o futuro, nem uma
resposta aos problemas concretos da sociedade
em que vivemos, Para ele, o liberalismo ndo se
preocupa com esses problemas, umo vez que
pressupBe uma sededade em que os problemas
de sobrevivncia )i estejam resolvidos paro fodos.
Para Roque Spencer, o defesa do liberalismo se
resume, fundamentalmente, no atoque oo comu-
nismo.

0 grande amor que Rogue Spencer tem pelo
conhecimento fez dele um excelente acaddmico,



culto, erudito, outor de vérios livres. No entanto, | ultrapassam o senso comum.

go discorer sobre problemos sociais tois como o Principais obras: Dirsirizes e bases do educo-
anolfabetismo, o desemprego, o misérig, encon- | o nacional e A ilustragio brosileira e a idéia de
iro explicogdes e apresenta solucdes que nio | universidade (1986).

DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

(=™ O movimento popular desencadeado contra a aprovagio do projeto de
Diretrizes € Bases da Educagio Nacional peta Cimara dos Deputados ja € um momento
marcante da historia da educacio brasileira: gracas a ele o problema da educagdo deixou
de ser preocupacio de um circulo restrito de especialistas para atingir em cheio as
preocupagdes do povo brasileiro. 56 esta tomada da consciéncia popular em relacao aos
assuntos pedagdgicos i justificaria a campanha de defesa da escola pablica, cujo mérito
fundamental foi pOr a descoberto, em termos inequivocos, a relagio entre o desenvol-
vimento nacional, a democracia, a melhora de condigdes de vida, de um lado, e a intensa
instrugiio popular, que s6 o Estado pode promover, de outro. ...} As condi¢des [do
Brasill sdo hoje outras: o pais se industrializa, o povo se liberta das injuncdes do
caudithismo que asfixiava as manifestagdes de sua vontade e reclama, cada vez com mais
forca, a efetivaco de seus direitos. Transformamo-nos, apesar de todas as adversidades,
numa democracia. Nio numa democracia nominal, apregoada apenas pelos dirigentes
do pais, mas numa democracia de fato, 6 possivel quando o povo se tora consciente
de suas necessidades e de seus direitos. (...) E um dos fatos que nos levam a acreditar
que estamos no caminho certo para uma democracia auténtica, em que o direito 2 uma
vida digna nio seja o privilégio de alguns grupos, € precisamente a tomada de
consciéncia pedagdgica do povo. Este percebe que, sem educagdo adequada, continuara
perpetuamente sob o jugo dos que a sorte favorece e sabe ainda que, subjugada, com
ele estari igualmente subjugada a nagio no concerto internacional.

Nesse sentido, a luta que ora se trava em defesa da escola pablica € um verdadeiro
divisor de aguas na historia pedagogica da nagdo, propiciando o choque inevitével entre
duas mentalidades existentes no pais. Em certo sentido, é possivel dizer, usando a feliz
expressio do prof. Jacques Lambert, que se trata de um choque entre 0s “dois Brasis™
o Brasil arcaico e desatualizado, abaixo do nivel da civiliza¢cizo moderna, e o Brasil novo
que se procura atualizar, pondo-se 20 nivel das exigéncias do século. Para o primeiro,
a educacdo é um instrumento por exceléncia conservador das posicdes adquiridas; ¢
estruturalmente um privilégio porque, para ele, as relagdes entre os homens hio de ser
de subordinacio e dependéncia, de obediéncia passiva de uns em relagao a outros.
“Bducar-se”, nestes termos. é tomar posse de posicdes que, consuetudinariamente, ja



pertencem aos que se educam. Esse € o Brasil discriminatério, o Brasil dos privilégios,
contra o qual todo liberalismo verdadeiro vem lutando desde os tempos imperiais. Para
o segundo, para o Brasil novo, 2 educacio é um instrumento renovador, uma arma 2
servico do progresso, um elemento primordial na luta que se trava contra a estagnagio
e 0 subdesenvolvimento, contra a miséria e contra a injustica, sob a inspiracio dos ideais
éticos ¢ juridicos que vém, dia a dia, tomando forma na evolugio da civilizagio moderna.
(...) Para o Brasil novo, a escola nao mais pode ser pensada como um “luxo”, um gozo
do qual estaria excluida a metade da populagio. E esse novo Brasil sente que s o Bstado
democritico pode atender as necessidades educativas de todos porque s6 ele exprime
0s ideais ¢ 0s valores comuns, porque s6 €le tem realmente, em termos civis, ¢ deverde
educar e de obrigar os particulares a proporcionarem educagio, quando capazes, as
criangas e jovens em idade escolar, sob sua responsabilidade. Nio que se exclua ou se
condene a iniciativa pedagogica privada: todo esfor¢o sério e honesto em educacio
desde que inspirado na filosofia liberal e democrética da Constitui¢io — que condena
as discriminagdes religiosas, politicas, filosdficas, bem como os preconceitos de raga e
classe — deve ser recebido de bragos abertos pelo Brasil novo. (...)

E esta, pelo menos, a nossa forma de encarar a luta contra o projeto de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional; € esta, pelo menos, a inspira¢io que nos leva a dar de
nGs 0 que podemos para que o pais tenha methor sorte em matéria de educagio.

BARROS, Roque Spencer Maciel de (org.}. Diretrizes e bases da educagiio nuciona,
Pioned

ANALISE E REFLEXAQ

1. O texto que vocé acabou de ler foi publicado em 1960. Nele, o autor afirma:
“E um dos fatos que nos levam a acreditar que estamos no caminho certo para
uma democracia auténtica, em que o direito a uma vida digna néio seja o
privilégio de alguns grupos, € precisamente a tomada de consciéncia pedagé:
gica do povo”,

Em que medida essa afirmacdo € verdadeira no Brasil de hoje2 E em que
medida ¢ falsa?

2. Cite duas caracteristicas do “Brasil arcaico” e duas do “Brasil novo”.

3. Releia aintrodugdo dessa parte e comente rapidamente sobre a imporiéncia da
criagdio das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,



PAS(HOAL LEMME: EDUCACAQ POLITICA x INSTRUCAD

PASCHOAL LEMME (1904) nasceu no Rio de
Janeiro. Colaborou entre 1927 e 1930 na Admi-
nistroctio Femando de Azevedo, no Rio de Joneiro,
no projeto educacional da cidade. Entre 1931 ¢
1935 trobalhou fambém com Anisio Yeixeira e
Lourenco Filho na diregGo da Instrucdo PGblica no
mesmo Estodo.

Em 1932, j6i entGo do Conseho Diretor do ABE
(Associggio Brasileira de Educagfio), untamerste com
outros educodores e intelectuais, kangn o Manifesio
dos pionairos da educagdo nova — um projeto de
educacdo dirigido 0o povo e ao govemo, ropondo
uma regshuturagio do ensino no pais.

Defendeu na Assembléia Constituinta de 1933
34 o5 idéias hberais & democrificas que procurg-
vom assegurar ac cidaddo o educagic como dever

do Estado, ocessivel e igualitfiria pora todos, em
oposiciio a focgdo catblica que procurava designor
a-escotha do educagdo & fomdlic.

Com ele podemos dizer que se inicio 0 que
cdhomamos de “pensamento padugdgico progressis-
ta”, embor autores como Antonio Candido citem
também comoiniciodoras dos ideais progressistas no
educoclio Femando daAzevedo e Anisio Teixeira, que
tiveram grande infludncia sobre Paschool Lemme. A
tese central de suas obras & que ndo hil educaglio
democriicn o nlio ser emuma sodedode verdodel:
romente democrifica.

Principais obras: A educagdona URSS (1956),
Problemas brasileiros de educagio (1959), Edv-
cagio democrético & progressista (1961) e Me-
morias (1988) em 3 volumes.

SOBRE A EDUCACAO POLITICA

:

#ﬁ (...) Mas hi sempre uma forma de educacio que poderemos chamar de
fundamental: é aquela que faz com que o individuo passe a compreender a propria
estrutura da sociedade em que vive, o sentido das transformacdes que estdo se
processando nela, e assim, de mero protagonista inconsciente do processo social, passe
a ser um membro atuante da sociedade, no sentido de favorecer sua transformagio ou,
a0 contrrio, a ela se opor, porque ela se dard em detrimento de seus interesses.

Essa conscientizagio em relagio aos problemas sociais — que € a educagdo politica
— nido coincide, assim, nem é facilitada necessariamente pelo fato de o individuo ter 2
oportunidade de adquirir instrugdo ou ilustragdo, € é por isso mesmo que podemos
encontrar até entre analfabetos pessoas muito mais esclarecidas ou suscetiveis de serem



esclarecidas politicamente do que entre portadores de titulos universitirios. E que
estes ltimos podem pertencer a setores parasitirios da sociedade, improdutivos e

1 ~Orracmev A ant ta
alienados, que gozam de situagio vantajosa sem darem a ela uma correspondente cota

de esforgo, de trabalho socialmente Util, enquanto os primeiros, através das relagdes
de trabalho cotidiano e realmente produtivo, se pdem em contato com as verdadeiras
realidades sociais, que pesam sobre eles, tornando-os mais interessados nas transfor-
magdes da sociedade, que se processario em seu beneficio. Assim, por exemplo,
camponeses incultos poderdo ser mobilizados, isto é, esclarecidos, para apoiar
correntes politicas que lutam pelas transformagoes, que aliviardo as duras condigdes
em que vivemn, mas também beneficiardo toda a sociedade, uma vez que podem julgar
com exatidio o acerto das medidas propostas, pois s2o exatamente 0s protagonistas
da situacio existente,

Assim, educar politicamente € revelar ao individuo a verdade sobre o contexto
social em que vive e sua posigio nele, para que essa verdade exerca todo o poder
mobilizador que somente a verdade possui.

E por isso justamente que os setores da sociedade interessados em manter as
condicdes existentes, de que s3o beneficidrios, fazem o maior esforgo e empregam todo
o seu poderio para manter sob seu dominio a formacio das novas geracdes e os meios
de divulgacdo, através dos quais canalizam a “verdade” que lhes € favordvel. Lutam,
assim, encarnicadamente, para nio perderem o controle sobre a escola, o ensino e a
educagio, domesticadores das consciéncias, deformadores da realidade, obliteradores
dos caminhos de acesso ad verdade.

Para o especialista em educacio, interessado na educagio politica do povo, a tarefa
fundamental serd pois a de esclarecé-lo sobre as razoes pelas quais a maioria da
populagio do pais ndo consegue sequer deixar de ser analfabeta, enquanto apenas uma
infima minoria tem condi¢Oes para atingir os mais altos estagios do ensino. As causas
dessa situagdo, entre nos, residem na propria estrutura econdmico-social do pais,
atrasada, subdesenvolvida, onde a maiotia da populagdo ainda vive ou apenas sobrevive
de uma atividade agriria com as caracteristicas de épocas ultrapassadas, onde nio ha,
pois, condiches para que florescam aspiragoes culturais mais altas, onde uma simples
escola primdria € na realidade impossivel de ser devidamente estabelecida, pois que nio
corresponde a qualquer necessidade realmente sentida por essas populagdes economi-
camente marginalizadas, que a ndo poderiam freqlientar regularmente, mesmo no caso
de haver recursos disponiveis para estabelecé-la com eficiéncia.

A falta de educagdo politica leva também muitos administradores desavisados 2 se
comprometerem com planos mirabolantes de alfabetiza¢ao, que se tornam demagdgi-
cos, defraudadores das minguadas verbas existentes, uma vez que a estrutura econémi-
co-social permanece inalterada. (...)



Muito mais importante (...) é mobilizar os milhées de analfabetos para obterem o
direito de voto, com que derrubardo as oligarquias opressoras e marchardo para uma
organizacio social mais justa, que Jhes permitird ter aspiragdes culturais mais altas.

LEMME, Poschoal. Memdrics™. So Paulo, Cortez, 1988, vol. 3% _

ANALISE E REFLEXAQ

1. Como o autor explica o fato de que pessoas analfabetas podem ser muito mais
esclarecidas do que outras que possuem fitulos universitarios?

2. O que é “educar politicamente”s

3. Para o autor, por que a maioria da populacdo ndo consegue deixar de ser
analfabeta?

ALVARO VIEIRA PINTO:

0 CARATER ANTROPOLOGICO DA EDUCACAO

Nascido no Rio de Joneiro, ALVARO VIEIRA
PINTO (1989-1987) formourse em Medicing e foi
um gutodidata no compo da filosofia. Foi exilado
em 1964. Viveu ne lugoslavia e depois no Chile,
onde frabalhou com Paulo Freire, fazendo confe-
r8ncias orgenizados pelo Ministérie da Educagdo.

0 pensomente pedogbgico de Vieira Pinto
supBe que o educagdo implico uma modificacdio
de persondiidade ¢ & por isso que & tdo dificil
aprender. Elo modifica o personalidode do educer

pr

dor, a0 mesmo tempe que voi modificando a do
aluno, e ainda que o educagdo reflita a totalidode
cultural que a condiciona, & tembém um processo
autogerador de cultura.

Vieira Pinto morreu aos 78 anos, deixando
uma heran¢a de iniimeras obras.
~ Principais obras: Consciéncia e reafidade nacio-
nol, Ideologin e desenvolvimento nacional, A
questio da Universidade, Sete licbes sobre educa-
¢do de adultos (1982), Cigncia e existéndo.

CARATER HISTORICO-ANTROPOLOGICO DA EDUCACAO

3§ Aeducagio & um processo, portanto € o decorrer de um fenbmeno (a formagio
do homem) no tempo, ou sejz, € um fato histérico. Porém, € histérico em duplo sentido:
ptimeiro, no sentido de que representa a propria historia individual de cada ser
humano; segundo, no sentido de que estd vinculada 4 fase vivida pela comunidade em
sua continua evolugio. (...)

* Este texto foi escrito em 1964 mas nio pdde ser publicado em razio do terrorismo cultural
imposto naquele ano pelo regime militar.



A educagio é um fato existencial. Refere-se a0 modo como (por si mesmo e pelas
agoes exteriores que sofre) o homem se faz ser bomem. A educacdo configura o homem
em toda sua realidade. (...)

A educagio é um fato social Refere-se i sociedade como um todo. E determinada
pelo interesse que move a comunidade a integrar todos os seus membros 4 forma social
vigente (relacdes econdmicas, instituicdes, usos, ciéncias, atividades, etc.). E o procedi-
mento pelo qual a sociedade se reproduz a si mesma ao longo de sua duragdo temporal.
(..)

A educacao € um fendmeno cultural. Nao somente os conhecimentos, experiéncias,
usos, crengas, valores, etc. a transmitir ao individuo, mas também os métodos utilizados
pela totalidade social para exercer sua agio educativa, sio parte do fundo cultural da
comunidade e dependem do grau de seu desenvolvimento. Em outras palavras, a
educagio é a transmissdo integrada da cultura em todos os seus aspectos, segundo os
moldes e pelos meios que a propria cultura existente possibilita. O método pedagogico
é fungio da cultura existente. O saber é o conjunto dos dados da cultura que se ©m
tornado socialmente conscientes e que a sociedade € capaz de expressar pela linguagem.
Nas sociedades iletradas nio existe saber graficamente conservado pela escrita e,
contudo, hi transmissdo do saber pela pritica social, pela via oral e, portanto, ha
educagio.

Nas sociedades altamente desenvolvidas, com divisdes internas em classes opostas,
a educagio ndo pode consistir na formagao uniforme de todos os seus membros, porque:
por um lado, & excessivo o niimero de dados a transmitir; e, por outro, ndo hi interesse
nem possibilidade em formar individuos iguais, mas se busca manter a desigualdade
social presente, Por isso, em tais sociedades, a educagdo pelo saber letrado é sempre
privilégio de um grupo ou classe. (...)

A educagio se desenvolve sobre o fundamento do processo econdmico da
sociedade. Porque é ele que:

— determina as possibilidades e as condigdes de cada fase cultural;

— determina a distribuigdo das probabilidades educacionais na sociedade, em
virtude do papel que atribui a cada individuo da comunidade;

— proporciona 0s meios materiais para a execucdo do trabalho educacional, sua
exiensdo e sua profundidade;

— dita os fins gerais da educacio, que determina se em uma dada comunidade serdio
formados individuos de niveis culturais distintos, de acordo com sua posi¢o no trabalho
~omum (na sociedade fechada, dividida) ou se todos devem ter as mesmas oportunida-
des e possibilidades de aprender (sociedades democriticas).

A educagio é uma atividade teleologica. A formacio do individuo sempre visa a um
im. Estd sempre “dirigida para”. No sentido geral esse fim € a conversio do educando



em membro Util da comunidade. No sentido restrito, formal, escolar, é a preparacio de
diferentes tipos de individuos para executar as tarefas especificas da vida comunitaria
(dai a divisdo da instrugdo em graus, em carreiras, etc.). O que determina os fins da
educagio sdo os interesses do gnipo que detém o comando social.

A educacao € uma modalidade de frabalho social. (...) A educagio é parte do
trabalho social porque:

— trata de formar os membros da comunidade para o desempenho de uma fungio
de trabalho no imbito da atividade total;

— o educador € um trabalhador (reconhecido como tal);

— no caso especial da educagio de adultos, dirige-se a outro trabalhador, a quem
tenciona transmitir conhecimentos que lhe permitam elevar-se em sua condigio de
trabalhador. ..

A educagio éum fato de ordem consciente. E determinada pelo grau alcancado pela
consciéncia social e objetiva suscitar no educando a consciéncia de si e do mundo. E a
formagdo de autoconsciéncia social ao longo do tempo em todos os individuos que
compdem a comunidade. Parte da inconsciéncia cultural (educacio primitiva, iletrada)
e atravessa multiplas etapas de consciéncia crescente de si ¢ da realidade objetiva
(mediante 0 saberadquirido, acultura, aciéncia, etc. até chegara plena autoconsciéncia.
.

A educacdo € um processo exponencial, isto €, multiplica-se por si mesma com sua
propria realizagao. Quanto mais educado, o homem mais necessita educar-se e portanto
exige mais educacio. Como esta nio estd jamais acabada, uma vez adquirido o
conhecimento existente (educagio transmissiva) ingressa-se na fase criadora do saber
(educagio inventiva).

A educagiio € por esséncia concreta. Pode ser concebida a priori, mas o que a define
é sua realizagio objetiva, concreta. Esta realizacio depende das situacdes historicas
objetivas, das forgas sociais presentes, de seu conflito, dos interesses em causa, da
extensdo das massas privadas de conhecimento, etc. Por isso, toda discussio abstrata
sobre educagdo € indtil e prejudicial, trazendo em seu bojo sempre um estratagema da
consciéncia dominante para justificar-se e deixar de cumprir seus deveres culturais para
com O povo.

A educagio € por natureza contradiiiria, pois implica simultaneamente conserva-
¢do (dos dados do saber adquirido) e criagio, ou seja, critica, negacio e substituicio do
saber existente. Somente desta maneira € proficua, pois do contririo seria a repeti¢io
eterna do saber considerado definitivo e a anulacio de toda possibilidade de crlaga do
novo e do progresso da cultura. '

PINTO, Abvaro Vieira. Sere figdes sobre educagdo de odultos. So Poulo, Ca



ANALISE E REFLEXAO

1. a) Por que a educagdo numa sociedade de classes ndo se estende a todos?

b} Compare as opinides de Alvaro Vieira Pinlo e as de Paschoal lemme @
respeito dessa quesido. Aponte as divergéncias de posicdo ou os pontos em
comum.

2. Por que o educagdo é por natureza “contraditdria”™

PAULO FREIRE:

A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

PAULO FREIRE (1921) nasoeu em Recife, no
Estado de Pemambuco. Foi professor de pori
gués de 41 ¢ 47, quando se formou em Direito na
Universidade do Recife, sem, no entanto, seguir
carreira. Enfre 47 e 56 foi assistente e depois
diretor do Departomente de Educagdio e Cultura do
SESI/PE, onde desenvolveu suas primeias expe-
riéncios com educaglo de trabalhadores e seu
método que ganhou forma em 1961 com o
Movimento de Cultura Populor do Redife. Entre 57
e 63 lecionov historia e filosofio do educagdo em
cursos da Universidode do Redfe. Em 63 presidiv
o Comissdo Nacional de Cultura Popular e coorde-
nou o Plano Naciono! de Alfabetizagdio de Adultos,
o convite do Ministésio da Educagiio, em Brasilia,
no Goveme de Jodo Goulort. Foi a época do MEP
(Movimento de Educag@o Populor). Como diretor
do Servigo de Extensdio Cultural da Universidode do
Recife desenvolveu um extenso progrome de edv-
cagdo de adultes.

Ern 1964 a ditodura militor obrigou-0 a quinze
anos de exilio. Foi paro o Chils onde, até 1969,
assessorou o governo democrata-cristdo de Eduor-
do Frei em progromas de educagiio popular.

No Suka, com um grupo de exilados, fundou
a mantave o [BAC (Instituto de Actio Cultural),
assessorondo govemnos de vérios pofses em pro-
gromas educacionais, como o Nicargua, Sdo

Tomé e Principe e GuinéBissav. Da 72 o 74
lecionou na Universidade de Genebra.

Do 70 079, quando voltou doexflio, trabathou
ao Conselho Mundiol de lgreias, sediodo em
Genebro (Sulga}, e lecionou na Pontificia Univer-
sidade Cotdlica de Sio Paulo.

Em 1980 recebeu o prémio Rei Balduino da
Bélgico e, em 1986, o Prémio Educagdio para o
Paz da Unesco.

Foi Secretério Municipal de Educago de Sdo
Paulo {1989-1991). Hoje, assessora programas
de pds-graduagto na Pontificio Universidode Cotd-

lice de Sdo Pavlo e no Universidade Estodual de

Compinos.

Toda o sua obya & voltada pora uma teoria do
tonhecimento aplicada 0 educoglio; sustentado
por uma concepedo dinlética em que educador e
educando aprendem juntes numa relagtio dindmi-
oo na guol oprético, orientuda pelateoria, reorienta:
@ssa feoria, num processo de constonte aperfei-
goamento,

Pavlo Freire & considerodo um dos maiores
educodores deste século. Sua principol obro, Pede-
gogia do oprimido, Toi até hoje traduzida em 18
knguas. Paulo Freire ver morcando ¢ pensamen-
to pedogdgico deste século. Destacomos:

a) sua condribuiciio a teoria dialético do conhe-
dmento, pora a quol o melhor maneira de refletir



& pensar a prtica e retornar o elo para transformé-
ke Portanto, pensar o concreto, a realidade, & ndo
pensar pensamentos;

b) o categoria pedogégica da “cons-
cientizagio”, crioda por ele, visando, através da
educogdo, a formagdo da autonomio intelectual
do cidoddo poro intervir sobre a reolidade. Por
isso, paro ele, 0 educagiio niio & neutra. £ sempre

um ato polifico.

Principais obras: Fducacdo como priitico do
liberdede (1967), Pedagogio do oprimido (1970),
Ace cultural para a liberdade (1975), Extensdo
ou comunicagie (1971), Educogio e mudanco
(1979), A impertancia do ato de ler (1983), A
educacdo no cidade (1991), Pedagogic da espe-
ronga (1992).

A EDUCACAO E UM QUEFAZER NEUTRO?

© 770 O problema que se poe aqueles que, mesmo em diferentes niveis, se compro-
metem com o processo de libertagio, enquanio educadores, dentro do sistema escolar
ou fora dele, de qualquer maneira dentro da sociedade (estrategicamente fora do sistema;
taticamente dentro dele), é saber o que fazer, como, quando, com quem, para que, contra
que ¢ em favor de qué.

Por isto, ao tratar, em diferentes oportunidades, como agora, o problema da
alfabetizacio de adultos, jamais a reduzi a um conjunto de técnicas e de métodos. Nio
os subestimando, também ndo os superestimo. Os métodos € as técnicas, naturalmente
indispensaveis, se fazem e se refazem na préixis. O que se me afigura como fundamental
é a clareza com relagio i opcio politica do educador ou da educadora, que envolve
principios € valores que ele ou ela assumir. Clareza com relago a um “sonho possivel
de ser concretizado”. O sonho possivel deve estar sempre presente nas nossas cogitagoes
em toro dos métodos e das técnicas. Ha uma solidariedade entre eles que ndo pode ser
desfeita. Se, por exemplo, 2 op¢io do educador ou da educadora € pela modernizacio
capitalista, a alfabetiza¢io de adultos ndo pode ir, de um lado, além da capacitagao dos
alfabetizandos para que leiam textos sem referéncia ao contexto; de outro, da
capacita¢o profissional com que melhor vendam sua forga de trabalho no que, ndo por
coincidéncia, se chama “mercado de trabalho”.

Se revoluciondria é sua opg¢do, o fundamental na alfabetizagao de adultos € que o
alfabetizando descubra que o importante mesmo nio ¢ ler estérias alienadas e alienantes,
mas fazer histéria e por ela ser feito,

Correndo o risco de parecer esquematicamente simétrico diria que, no primeiro
caso, os educandos jamais sdo chamados a pensar, criticamente, os condicionamentos
de seu proprio pensamento, a refletir sobre a razio de ser de sua propria situagio, a fazer
uma nova “leitura” da realidade que lhes é apresentada como algo que ée a que devem
simplesmente melhor adaptar-se. O pensamento-linguagem & desconectado da objeti-



vidade; os mecanismos de introjecio da ideologia dominante jamais discutidos. O
conhecimento é algo que deve ser “comido” e ndo feito e refeito. O analfabetismo € visto
ora como uma erva daninha, ora como uma enfermidade, dai que se fale tanto de sua
“erradicacdo” ou se refira a ele como a uma “chaga”.

Objetos no contexto geral da sociedade de classes enquanto oprimidos e proibidos
de ser, os analfabetos continuam obijetos no processo da aprendizagem da leitura e da
escrita. E que comparecem a este processo, nio como quem é convidado a conhecer o
conhecimento anterior para, reconhecendo as limitacdes deste conhecimento, conhecer
mais. Pelo contririo, 0 que a eles se lhes propde € a recepgio passiva de um
“conhecimento empacotado”,

No segundo caso, os educandos sio convidados a pensar. Ser consciente nao €,
nesta hipdtese, uma simples formula ou um mero “slogan”. E a forma radical de ser dos
seres humanos enquanto seres que, refazendo o mundo que nio fizeram, fazem o seu
mundo e neste fazer e re-fazer se re-fazem. S3o porque estio sendo.

O aprendizado da leitura e da escrita, como um ato criador, envolve, aqui,
necessariamenie, a compreensao critica da realidade. O conhecimento do conhecimento
anterior a que os alfabetizandos chegam ao analisar a sua pritica concreta abre-lhes a
possibilidade de um novo conbecimento. Conhecimento novo, que indo mais além dos
limites do anterior, desvela a razdo de ser dos fatos, desmistificando assim as falsas
interpretagdes dos mesmos. Agora, nenhuma separagdo entre pensamento-linguageme
realidade; dai que a leitura de um texto demande a “leitura” do contexto social a que se
refere.

Nio basta saber ler mecanicamente que “Eva viu @ uva”. E necessario compreender
qual a posi¢io que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas
e quem lucra com esse trahalho.

Os defensores da neutralidade da alfabetizacio nio mentem quando dizem que a
clarificagio da realidade simultaneamente com a alfabetizacio € um ato politico.
Falseiam, porém, quando negam o mesmo cardter politico 4 ocultacdo que fazem da
realidade. TR

(Parte final da fala de Paula Fraice, o Simpdsio Intemacional para o Atfabefizagdo, em Persapus’
em setembro ded88%)

AN& LISE E REFLEXAQ

1. "... o importante mesmo é ndo ler estérias alienadas e alienantes, mas fazer
historia e por ela ser feito.” Tendo em mente essa afirmagdo feita por Paulo
Freire, comente:

a) a postura do educador que faz uma opgdo revoluciondria de educagdo;



b) o “conhecimento empacotade” que a educacdo da sociedade de closses

propoe.

2. Comente o que Paulo Freire fala sobre a frase de cartilha “Eva viv o uva”.

RUBEM ALVES:

RUBEM ALVES (1933) nascev em Minas
Gerais. A faléncio de seu pai o lsvou pora o Rio de
Janeiro e sua soliddo nessa cidade o fez religioso
o amante do musica. Quis ser médico, pianisto e
tetlogo. Pussou por um semindrio protestunts, foi
pastor em Lavras (Minos Gerais). Fez mestrado
om Novo lorque (1962-1963) e sua volta ao
Brasil em 64 o fez oueditur que seria melhor
confinuar estudando fore do pais. Fez dow-
foramento em Princeton. Escreveu Da esperanca,
no ponto mesmo em que o teclogin da libertaglio
estava nascendo, Tomormow's child, sobre o triste
destino dos dinossauros e a sobrevivéncio dos
lagortixas, para concluir que os grandes e os fortes
pereceram, enquanto os mansos € fracos herde-

0 PRAZER NA ESCOLA

riio o temo, £ gindo: O enigma do religide; 0 que
é religido; Filosofia da ciéncio: introdugtio ao jogo
o suas regros. Criodo numa frodigo calviniste,
lutou, como costuma dizer, conira as obsessdes
de pontvalidade e wabatho, componheiras das
insdnios e dos Ulceros.

Dois pequenos livros siio muito conhacidos
pelos educadoresbrasileiros: (onversas com quem
gosta de ensinor e Estérias de quem gosta de
ensinar. Atualments, além de exercer a profissdo
de psicanalisto, escreve contos pora criangos.
Para Rubem Alves " & preciso reaprender a lingua-
gem do amer, dus coisos belos € dos coisos boas,
para que o corpo se levante e se disponha a
lutar”.*

A ESCOLA: FRAGMENTO DO FUTURO

-

.+ "+ Pediram-me para contar os meus desejos...

Que eu dissesse quais s30 0s meus sonhos para a escola do meu filho...

Os antigos acreditavam que as palavras eram seres encantados, tagas magicas,
transbordantes de poder. Os jovens também sabiam disto ¢ pediam:

“— A sua béng¢do, meu pai...”

Béncio, bendicio, bendizer, bem-dizer, benzer, dizer bem...

A palavra, dita com desejo, nio ficaria vazia: era como sémen, semente que faria
brotar, naquele por ela penetrado, o desejo bom por ela invocado.

* ALVES, Rubem. Estérias de quem gosia de ensinar. Sio Paulo, Cortez, 1984.



E o pai respondia:

“— Meus desejos s2o poucos ¢ pobres. Te desejo tanto bem que ndo basta o meu
]-\am.rl:-raa Dmeictm rmita Thana ta ahamana s saia ala amials e Adina tardes i oo omoen
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E entdo, pelo milagre da fantasia, tudo se tornava possivel. As palavras surgiram
como cristais de poesia, magia, neurose, wtopia, oragdo, fruicio pura de desejo.

E isto que acontece sempre que o desejo fala e diz o seu mundo.

Viramos bruxos e feiticeiros e a nossa fala constrdi objetos magicos, expressoes
simples de amor, nostalgia por coisas belas e boas, onde moram os risos. .,

E 50 isto que desejo fazer: saltar sobre os limites que separam o possivel existente
do utdpico desejado, que ainda nio nasceu.

Dizer 0 nome das coisas que ndo sdo, para quebrar o feitico daquelas que sdo. ..

Seus rostos diziam que eram criangas excepcionais. O ano do deficiente as trouxera
A nossa contemplacao domeéstica, até que se voltavam para o telespectador, com a sua
Mensagem:

“— Esperamos que, no final de tudo isto, estas criangas possam ser uteis &
sociedade.”

Nunca ouvi ninguém que dissesse:

“— O que a gente deseja mesmo € que as criangas estejam se divertindo e possam
vir a ser um pouquinho mais felizes...”

Talvez pensassem, mas ndo podiam dizer por medo. Perderiam os empregos. Todos
sabem que o objetivo da educagio é executar a terrivel transformagio: fazer com que
as criangas se esquecam do desejo de prazer que mora nos seus corpos selvagens, para
transforma-las em patos domesticados, que bamboleiam ao ritmo da utilidade social.

Filosofia silenciosa: cada crianga & um meio para esta coisa grande que é a sociedade.

Mas, e a alegria e o prazer? Aqueles corpos nio tém direitos? Nio haverd neles uma
exigéncia de felicidade?

Pais de outros filhos fazem perguntas mais sutis:

“— Que € que vocé vai ser quando crescer?”

No fundo, a mesma coisa. Agora, vocé nada €. Serd, depois de passar pela escola.
Como na historia de Pindquio, suponhamos que a crianga, ignorando a armadilha,
responda simplesmente:

“— Quando crescer quero ter muito tempo para olhar as nuvens.”

“— Quando crescer desejo poder empinar pipas, como fago agora.”

“— Quando crescer quero continuar a ser meio crianga, porque os adultos me
parecem feios e infelizes.”



Sorriremos, Compreensives.
“_ Nio é bem isto, fitho. Vocé vai ser médico, engenheiro, dentista?...

"

De novo, a pergunta sobre a utilidade social.

Nio é para isto que se organizam escolas, para que as criangas se esquecam dos seus
proprios corpos, € aprendam o mundo que os adulos Thes impdem?

Lembro-me do lamento de Bergson: “Que infincia teriamos tido, se nos tivessem
permitido viver como desejavamos...”

E lembro-me também da “tolice” evangélica, que ninguém leva a sério:

“— O Reino de Deus? £ necessério que nos tornemos criangas primeiro...”

Criangas, aqueles que brincam.

Brinquedo: inutilidade absoluta. Zero de produtividade. Ao seu final, tudo continua
como dantes: nenhuma mercadoria, nenhum lucro. Por que, entao? Prazer, puro prazer.

Diz o poema hebreu da criagio que Deus, depois de seis dias de trabalho, parou
suas mios e se deteve extasiado, na pura contemplagio daquilo que havia criado. E dizia:

“— Como é belo...”

Arte e brinquedo tém isto em comum; ndo sio meios para fins mais impottantes, mas
puros horizontes utdpicos em que se inspira toda a canseira do trabalho, suspiro da
criatura oprimida que desejaria ser transformada em brinquedo e em beleza.

Bem posso sentir interrogagdes graves que se levantam sobre sobrancelhas politicas
que prefeririam que eu falasse sobre coisas mais sérias. Mas, que posso fazer? Meu
demdnio é o espirito de gravidade e acho que 2 politica comega methor no tiso do que
na azia... Afinal de contas, ndo € por isto que se realizam todas as revolugdes? Que coisas
mais importantes haveri que o brinquedo e a beleza? A justica e a fraternidade, nao sao
elas mesmas nada mais que condi¢Oes para que os homens se tomem criangas e artistas?
Ndo basta que os pobres tenham pio. E necessério que o pio seja comido com alegria,
nos jardins. Nio basta que as portas das prises sejam abertas. E necessrio que haja
musica nas ruas. Politica, no final das contas, ndo serd simplesmente isto, a arte da
jardinagem transplantada para as coisas sociais? Examino 0s nossos cusriculos e o0s vejo
cheios de licdes sobre o poder. Leio-0s novamente e encontro-0s vazios de licdes sobre
o amor. E toda sociedade que sabe muito sobre o poder ¢ pouco sobre o amor esta
destinada a ser possuida por demdnios. E preciso reaprender a linguagem do amor, das
coisas belas e das coisas boas, para que o corpo se levante e se disponha a lutar. Porque
o corpo ndo luta pela verdade pura, mas estd sempre pronto a viver € a morrer pelas
coisas que ele ama. Na sabedoria do corpo, a verdade € apenas um instrumento e
brinquedo do desejo...

E & isto que eu desejo, que se re-instale na escola a linguagem do amor, para que
as criangas redescubram a alegria de viver que nos mesmos ja perdemos.



Cada dia um fim em si mesmo. Ele ndo esta ali por causa do amanhd. Nio esté ali

como elo na linha de montagem que transformara criangas em adultos Gteis e produtivos.
E isto que exige o capitalismo: o permanente adiamento do prazer, em beneficio do
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capital. Eu me lembro do Admirdve! mundo nove em que todos 08 prazeres gratuitos
foram proibidos, em beneficio do progresso, e de 1984, em que a descoberta do corpo
e do seu prazer se constituiram numa experiéncia de subversio...

Que a aprendizagem seja uma extensio progressiva do corpo, que vai crescendo,
inchando, nio apenas em seu poder de compreender e de conviver coma naturezd, mas
em sua capacidade para sentir o prazer, o prazer da contemplacio da natureza, o fascinio
perante 0s céus estrelados, a sensibilidade tatil ante as coisas que nos tocam, o prazer
da fala, o prazer das historias e das fantasias, o prazer da comida, da musica, do fazer
nada, do riso, da piada... Afinal de contas, nem € para isto que vivemos, O puro prazer
de estarmos vivos?

Acham que tal proposta € iresponsavel? Mas eu creio que s6 aprendemos aquelas
coisas que nos ddo prazer. Fala-se no fracasso absoluto da educagiio brasileira, os mogos
nio aprendem coisa alguma... O corpo, quando algo indigesto para no estomago, vale-
se de uma contragio saudavel: vomita. A forma que tem a cabega de preservar a sua
salide, quando o desagradivel é despejado 1a dentro, ndo deixa de ser um vomito: o
esquecimento. A recusa em aprender € uma demonstragio de inteligéncia. O fracasso
da educacio é, assim, uma evidéncia de saide e um protesto; a comida esta deteriorada,
ndo estd cheirando bem, o gosto esta esquisito...

E creio mais que é so de prazer que surge a disciplina e a vontade de aprender. E
justamente quando O prazer estd ausente que a ameaga se [oma necessaria.

E eu gostaria, eniéo, que os nossos curriculos fossem parecidos com a “Banda”, que
faz todo mundo marchar sem mandar, simplesmente por falar as coisas de amor. Mas
onde, nos nossos curriculos, estio estas coisas de amor? Gostaria que eles se
organizassem nas linhas do prazer: que falassem das coisas belas, que ensinassem fisica
com as estrelas, pipas, os pides e as bolinhas de gude, 2 quimica com a culindria, a
biologia com as hortas e os aquirios, politica com o jogo de xadrez, que houvesse a
historia cdmica dos herdis, as cronicas dos erros dos cientistas, e que o prazer e suas
técnicas fossem objeto de muita meditacio ¢ experimentagio. .. Enquanto a sociedade
feliz nio chega, que haja pelo menos fragmentos de futuro em que a alegria € servida
COMO Sacramento, para que as criangas aprendam que o mundo pode ser diferente: que
a escola, ela mesma, seja um fragmento de futuro..

Sobretudo, que das nossas escolas se retire a sombra sinistra dos vestibulares. Digo-
Thes que pouco me importo com tais exames como artificios para escolher os poucos que
entrardo e os muitos que ficardo de fora. Preocupa-me, antes, o terror que eles langam
sobre as criangas, antes que elas mesmas deles tenham conhecimento. Elas ndo sabem,



mas 0$ pais jd procuram os colégios que apertam mais — € preciso preparar para o
vestibular — e as criangas perdem a alegria de viver, a alegria de aprender, a alegria de
estudar. Porque a alegria do estudo est4 na pura gratuidade, estudar como quem brinca,
estudar como quem ouve musica... Mas, uma vez instaurado o terror, ja ndo havera
lempo para a poesia, por amor a ela; e nem para a curiosidade histrica, por pura
curiosidade; e nem para a meditagio ociosa, coisa que faz parte do prazer de viver.
Nossas methores inteligéncias estao sendo arruinadas por esta catdstrofe que, sozinha,
tem mais influéncia sobre nosso sistema educacional do que todas as nossas leis juntas.
Melhor seria que se fizesse um sorteio...

E eu gostaria, por fim, que nas escolas se ensinasse o horror absoluto 4 violéncia
e 4s armas de qualquer tipo. Quem sabe algum dia teremos uma Escola Superior de Paz,
que se encarregaré de falar sobre o horror das espadas e a beleza dos arados, a dor das
langas e o prazer das tesouras de podar. Que as criangas aprendessem também sobre a
natureza que estd sendo destruida pelo lucro, € as ligoes do dinossauro que foi destruido
por causa do seu projeto de crescimento, enquanto as lagartixas sobreviveram. .. E certo
que 0s mais aptos sobreviverdo mas nao sugere que 0s mais gordos sejam 0s mais aptos.
E que houvesse lugar para que elas soubessem das lagrimas e da fome e que o seu projeto
de alegria incluisse a todos... Que houvesse compaixdo € esperanga...

E aqui estd, minha filha, 0 meu bem-dizer, minha bendicdo, meu melhor desejo: que
vocé seja, com todas as criangas, da alegria sempre uma aprendiz, para citar o Chico, €
que 2 escola seja este espago onde se servem ds nossas criangas os aperitivos do futuro,
em direcdo ao qual 0$ NOSSOS corpos se inclinam e os nossos sonhos voam... < ™ "%

Revista Educagdo Municinal, Sto Paulo, Cortez, ano |, n.2 1, juho

ANALISE E REFLEXAO

1. Faca um levantamento das principais necessidades infantis citadas no texto.

2. Que importancia tem o prazer para a aprendizagem, na opiniGo de Rubem
Alvese

3. Que relagdo existe entre prazer e disciplina? Explique.



MAURICIO TRAGTENBERG:

A EDUCACAO LIBERTARIA

Um dos poucos pensedores anasquistas atuais
preocupados com a escola, MAURICIO
TRAGTENBERG representa hoje uma importante
corrents de pensomento e agfio polftico-pedagbgi-
0 cujus rafzes estio em Bokunin, Kropotkin,
Malatesta e Lobrot.

0 pasisumento de Tragtenberg na educogdo |

mosta os fimites do escolo como instituito
disciplinadoro e burocritica e os possibikidades da
autogestdo pedogdgicocomoinidagio A autogesttio
sociel. A burocracin escolar & poder, repressdio e
conirole. (rifica funto os paises capitalistas quanto
os socikistas que dasencantorom a beleza e o

riqueza do mundo e mtroduziram a racionolizagdio
sem senfido humano. A bwocracio perverte as
relagdes humanos, uomndo o conformismo e g
alienacdo.

As propastas de Trogtanbefg moshnm as pos-
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sibilidodes de organizaglio des iuios das dasses
subaltarmas e de porticipagdo politica do frabalhe-
dor no empresa e na escolo visando o reeducagdo
dos préprios frabothadores em geral e dos trabo-

‘Ihadores em educagio, em particular.

Principais obras: Administropile, poder e ideo-
logia (1980, Sebre educagiia, polftica e ideolo-
gin (1982) e Burocratia e ideologio (1974).

RELACOES DE PODER NA ESCOLA

. Professores, alunos, funciondrios, diretores, orientadores. As relagges entre
todos estes personagens no espago da escola reproduzem, em escala menor, a rede de
relacdes que existe na sociedade. (...)

Disciplina: heranc¢a do presidio

As areas do saber se formam a partir de prticas politicas disciplinares, fundadas em
vigilincia. Isso significa manter o aluno sob um olhar permanente, registrar, contabilizar
todas as observagoes € anotacdes sobre os alunos, através de boletins individuais de
avaliacio, ou uniformes-modelo, por exemplo, perceber aptiddes, estabelecendo
classificagdes rigorosas.

A pritica de ensino em sua esséncia reduz-se 3 vigildncia. Ndo € mais necessario o
recurso 3 forga para obrigar o aluno a ser aplicado, € essencial que o aluno, como ©
detento, saiba que é vigiado. Porém ha um acréscimo: o aluno nunca deve saber que esta
sendo observado, mas deve ter a certeza de que poderd sempre sé-lo. (...)

Dessa forma a escola se constitui num observatério politico, um aparelho que
permite o conhecimento e o controle perpétuo de sua populagio através da burocracia



escolar, do orientador educacional, do psicélogo educacional, do professor ou até dos
proprios alunos. (...)

E necessdrio situar ainda que a presenga obrigat6ria com o “didrio de classe” nas
mios do professor, marcando auséncias e presengas nuns casos, atribuindo “meia falta”
a0 aluno que atrasou uns minutos ou saiu mais cedo da aula, € a técnica de controle
pedagégico burocritico por exceléncia herdada do presidio. (...)

No seu processo de trabalho, o professor é submetido a uma situagdo identica & do
proletirio, na medida em que a classe dominante procura associar educagio ao trabalho,
acentuando a responsabilidade social do professor € de seu papel como guardido do
sistema. Nesse processo o professor contratado ou precirio (sem contrato ¢ sem
estabilidade) substitui o efetivo ou estdvel, conforme as determina¢des do mercado,
colocando-0 numa situacio idéntica a do proletdrio. (...)

Na unidade escolar bisica é o professor que julga o aluno mediante a nota, participa
dos conselhos de classe, onde o destino do aluno é julgado, define o programa de curso
nos limites prescritos e prepara o sistema de provas ou exames. Para cumprir essa fungéo
ele é inspecionado, & pago por esse papel de instrumento de reprodugao e exclusio. €..)

A propria disposicdo das carteiras na sala de aula reproduz relagoes de poder: o
estrado que o professor utiliza acima dos ouvintes, estes sentados em cadeiras
linearmente definiclas proximas 2 uma linha de montagem industrial, configura a relagio
“saber/poder” € “dominante/dominado”. (...)

O poder professoral manifesta-se através do sistema de provas ou exames onde ele
pretende avaliar o aluno. Na realidade esti selecionando, pois uma avaliagio de uma
classe pressupoe um contato diario demorado com a mesma, pritica impossivel no atual
sistema de ensino.

A disciplinagio do aluno tem no sistema de exame um excelente instrumento: o
pretexto de avaliar o sistema de exames. Assim, a avaliagdo deixa de ser um instrumento
e torna-se um fim em si mesma. O fim, que deveria ser a produgio e transmissio de
conhecimentos, acaba sendo esquecido. O aluno submete-se aos exames e provas. O
que prova a prova? Prova que o aluno sabe como fazé-la, ndo prova seu saber.

O fato é que, na relago professor/aluno, enfrentam-se dois tipos de saber, o saber
inacabado do professor € a ignorancia relativa do aluno. Nio hd saber absoluto nem
ignorincia absoluta. No fundo, os exames dissimulam, na escola, a eliminagio dos
pobres, que se da sem exame. Muitos deles ndo chegam a fazé-lo, sio excluidos pelo
aparelho escolar muito cedo, veja-se o nivel de evasao escolar na 12 série do 1° grau ¢
nas Gltimas séries do 1¢ e 22 grau. (...)

Qualquer escola se estrutura em funcio de uma quantidade de saber, medido em
doses, administrado homeopaticamente. Os exames sancionam uma apropriagdo do
conhecimento, um mau desempenho ocasional, um certo retardo que prova a inca-



pacidade do aluno de apropriar-se do saber. Em face de um saber imobilizado, como
nas Tdbuas da Lei, s6 ha espago para humildade e mortificagio. Na peniténcia religiosa
$0 o trabalho salva, € redentor; portanto, o trabalho pedagdgico s6 pode ser sado-
masoquista. (...)

Para nao desencorajar os mais fracos de vontade surgem o0s métodos ativos em
educacio. A dinimica de grupo aplicada & educacio alienou-se quando colocou em
primeiro plano o grupo em detrimento da formagdo. A utilizagao do pequeno grupo
como técnica de formagio deve ser vista como uma possibilidade entre outras. Tal
técnica ndo questiona radicalmente a esséncia da pedagogia educacional. O fato é que
os grupos acham-se diante de um monitor; aqueles caracterizam o ndo saber ¢ este
representa o saber.

Ao invés de colocar como tarefa pedagdgica dar um curso € o aluno recebé-lo, por
que ndo coloci-lo em outros termos: em que medida o saber acumulado e formulado
pelo professor tem chance de tomar-se o saber do aluno? (...)

Por tudo isso a escola € um espaco contraditdrio: nela o professor se insere como
reprodutor e pressiona como questionador do sistema, quando reivindica. Essa € a
ambigiiidade da fungio professoral.

A possibilidade de desvincular saber de poder, no plano escolar, reside na criacio
de estruturas de organizagio horizontais onde professores, alunos e funciondrios formem
uma comunidade real. E um resultado que s6 pode provir de muitas lutas, de vitorias
setoriais, derrotas, também. Mas sem ddivida a autogestao da escola pelos trabalhadores
da educac¢io — incluindo os alunos — é a condicio de democratizagdo escolar.

Sem escola democritica ndo ha regime democratico; portanto, 2 democratizagao da
escola é fundamental e urgente, pois ela forma o homem, o futuro cidadio. Y

TRAGTENBERG, Mavricio. Fducacdo e sociedade. Sdo Paulo, Cortez, jan. /abr. 1985.

ANALISE E REFLEXAO

1. Para o autor, o que existe em comum entre um aluno e um presidiario?

2. O autor faz um comentdrio sobre a disposicdo das carteiras na sala de aula e
o estrado em que o professor sobe para dar aula. A respeiic desse ponto,
respondar:

a) O que isso tem a ver com @ reprodugdo das relagdes de podere

b} Qual a sua opinido sobre essa configuracdo da sala de aula? Vocé
apresentaria uma outra solugdo?



DERMEVAL SAVIANI:

A ESPECIFICIDADE DA PRATICA PEDAGOGICA

Formodo em filosofio, DERMEVAL SAVIANI
(1944) & professor de ensino superior desda
1967. Hoje leciona filosofia da educacdo nos
cursos de mestrodo e doutorodo da Universidade
de Campinas.

Em suas obras o autor destaca a necessidode
de se eloboror umoa teoria educacional a partir da
prética e de tal teoria ser capaz de sewvir de base
para a construgdo de um sistema educacionol,
Reolgaonecessidade da atividade sistematizadoro
da préfico educativa, referindo-se a cinco méfodos
principais: 16gico, cientffico, empiricodogistico,

fenomenoldgico e dialético; e o diferentes comen-
tes pedagdgicos: materialismo, pragmatismo,
psicelogismo, naturalismo @ sociologismo.

Saviani acredita que, para vma reflextio ser
filosofic, tomarse necessirio cumprir frés requish
tos basicos: o radicalidade. {reflexto em profun-
didoda), o rigor (métodos determinados) e a
globolidode (contexto no qual se insere).

Principais obras: Educagio brasilairo: estrutura
a sistema (1973), Educocdo: do senso comum o
conscidndia filasofica (1980) e Escolo e democre-
cig (1983).

ONZE TESES SOBRE EDUCACAO E POLITICA

4+ A importancia politica da educagio reside na sua funcdo de socializacio do
conhecimento. E, pois, realizando-se na especificidade que Ihe € propria que a educacao
cumpre sua funcdo politica. Dai ter eu afirmado que ao se dissolver a especificidade da
contribuicio pedagdgica anula-se, em consequiéncia, a sua importancia politica.

As reflexdes expostas podem ser ordenadas e sintetizadas atraves das teses

seguintes:

Tese 1: Nio existe identidade entre educagdo e politica.
COROLARIO: educagio e politica sio fendmenos inseparaveis, porém efetivamente

distintos entre si.

Tese 2: Toda pritica educativa contém inevitavelmente uma dimensdo politica.

Tese 3: Toda pratica politica também contém, por sua vez, inevitavelmente uma

dimensao educativa.

OBS.: As teses 2 e 3 decorrem necessariamente da inseparabilidade entre educagdo

e politica afirmada no coroldrio da tese 1.

Tese 4: A explicitacio da dimensdo politica da pritica educativa estd condicionada
a explicitacdo da especificidade da pratica educativa.



Tese 5: A explicitacio da dimensdo educativa da pratica politica esta, por sua vez,
condicionada a explicitagio da especificidade da pratica pelitica.

OBS.: As teses 4 ¢ S decotrem necéssariamente da efetiva distingdo entre educagio
e politica afirmada no corolario da tese 1. Com efeito, s6 é possivel captar a dimensio
politica da pratica educativa e vice-versa, na medida em que essas priticas forem
captadas como efetivamente distintas uma da outra.

Tese 6. A especificidade da pritica educativa se define pelo cariter de uma relagio
que se trava entre contrarios nc-antagonicos.

COROLARIO: a educacio €, assim, uma relagio de hegemonia alicercada, pois, na
persuasio (consenso, compreensio).

Tese 7. A especificidade da pratica politica se define pelo carater de uma relacio que
se trava entre contrarios antagonicos.

COROLARIO: a politica ¢, entdo, uma relagio de dominacio alicer¢ada, pois, na
dissuasdo (dissenso, repressao).

Tese 8: As relagoes entre educagio e politica se dao na forma de autonomia relativa
e dependéncia reciproca.

Tese 9: As sociedades de classe se caracterizam pelo primado da politica, o que
determina a subordinacio real da educacio a pratica politica. |

Tese 10: Superada a sociedade de classes cessa o primado da politica €, em
conseqiiéncia, a subordinagdo da educagio.

OBS.: Nas sociedades de classes a subordinagio real da educagio reduz sua margem
de autonomia mas ndo a exclui. As teses 9 e 10 apontam para as variagdes histéricas das
formas de realizacio da tese 8.

Tese 11: A funcio politica da educaciio se cumpre na medida em que ela se realiza
enguanio pritica especificamente pedagogica.

OBS.: A tese 11 se pde como conclusdo necessdria das teses anteriores que operam
como suas premissas. Trata-se de um enunciado analitico, uma vez que apenas explicita
0 que j4 estd contido nas premissas. Fsta tese afirma a autonomia relativa da educagdo
em face da politica como condigio mesma de realizagdo de sua contribuigo politica. Isto
é 6bvio uma vez que, se a educagdo for dissolvida na politica, ji ndo cabe mais falar de
pritica pedagogica restando apenas a prética politica. Desaparecendo a educagio como
falar de sua funcao politica?

A luz das teses apresentadas, como interpretar o “slogan” expresso na frase “a
educagio é sempre um ato politico?”” Obviamente, se se quer com isso afirmar a
identidade entre educacio e politica, tal “slogan” deve ser rejeitado. Hd, porém, duas
situagdes em que essa afirmagao pode ser levada em conta:



a} tomando-se o adjetivo “politico” em sentido amplo onde a politica se identifica
com a pritica social global, como ocorre na afirmacio de Aristoteles: “o homem é um
animal politico”. Mas nesse caso, todo ato humano é politico e cai-se, com isso, na
tautologia e na indiferenciaciio. No limite, isso se expressa em frases do tipo: tudo é tudo,
tudo € nada, nada € tudo, nada € nada. Com efeito, nesse dmbito, podemos afirmar que
tudo € politico como mdo é educativo ou outra coisa qualquer. Assim, comer, vestir,
amar, brincar e cantar s30 atos politicos, assim como sdo atos educativos, etc.;

b) na medida em que se pretende evidenciar a dimensao politica da educagio. Nesse
sentido, dizer que a educagdo € sempre um ato politico nao significaria outra coisa senao
sublinhar que a educagio possui sempre uma dimensao politica, independentemente de
se ter ou ndo consciéncia disso (conforme o enunciado da tese 2). E aqui vale lembrar
que a reciproca também é verdadeira e que esse sentido ndo pode ser evidenciado sendo
quando se preserva a especificidade de cada uma dessas praticas (conforme os
enunciados das teses 3, 4 e 5). Com efeito, eu s posso afirmar que a educa¢io é um ato
politico (contém uma dimensio politica) na medida em que eu capto determinada pritica
como sendo primordialmente educativa e secundariamente politica. 3 Y
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SAVIANI, Dermeval. Escola e democracio. SGo Pavlo, Corfez e Autores Associodos.

ANALISE F REFLEXAO

1. Comente a tese 1: “Néo existe identidade entre educacdo e politica”.

2. Com relagéo & tese 2, vocé concorda que “toda pratica educativa contém
inevitavelmente uma dimensdio politica”? Explique.



oje, depois da perestroika
e dos grandes movimentos por um
socialismo democritico no leste europeu,
depois da queda do muro de Berlim,
estamos terminando o milénio sob o signo
da perplexidade, da crise de concepgdes e
paradigmas em todos os campos das
ciéncias, da cultura e da sociedade. E um
momento nove e rico de possibilidades.

Por isso, colados ao nosso tempo, ndo
podemos falar do futuro da educacio sem
certa dose de cautela. Entretanto, para ndo
Sermos Omissos, vamos apresentar
algumas tendéncias atuais, apoiados
naqueles educadores e filésofos que
tentaram, em meio a essa perplexidade,
apontar caminhos.

A) CRISE E ALTERNATIVAS

A educacgdo tradicional, enraizada na
sociedade de classes escravagista da Idade
Antiga, destinada a uma pequena minoria,
comeg¢ou seu declinio j4 no movimento
renascentista, embora sobreviva até hoje.

A educagdo nova, que apareceu
com vigot na obra de Rousseau,
desenvolveu-se nesses dois Gltimos
séculos e trouxe numerosas conquistas,
sobretude nas ciéncias da educacio e nas
metodologias de ensino. As técnicas de
Freinet, por exemplo, sdo aquisi¢des
definitivas.




Mas a educacio tradicional e a educagao nova, esses grandes
movimentos da histéria do pensamento pedagdgico e da pratica educativa,
tém um traco comum que € o de conceber a educagio como um processo
de desenvolvimento pessoal, individual.

O trago mais original deste século, na educag¢io, € o deslocamento da
formacao puramente individual do homem para o social, o politico, o
ideoloégico. A pedagogia institucional € um exemplo disso. A experiéncia
de mais de meio século de educag¢io nos paises socialistas ¢ outro
exemplo. A educagdo deste fim de século tornou-se permanente e social.

E verdade, existem ainda muitos desniveis entre regides e paises, entre
o hemisfério norte e 0 hemisfério sul, entre paises periféricos e hegemdnicos,
etc., mas existem lendéncias universais, entre elas, a de considerar como
conquista deste século a idéia de que nao existe idade para a educacgio,
de que ela se estende pela vida e que nao € neutra.

Caminhamos para uma mudanga da propria funcdo social da escola.
Entre nds, chamamos essa nova educagio dé educagdo popular, nio
porque ela seja destinada apenas ds camadas populares, mas, como vimos,
pelo carater popular, socialista e democratico que essa concepcio traz.

Tanto a educagdo socialista democrdtica quanto a educagdo perma-
nente — que podem encontrar-se numa Uinica tendéncia — nio sio idéias
novas, mas acabaram impondo-se neste final de século por exigéncia do
préoprio desenvolvimento da sociedade. Isso mostra o quanto a educagio
e a sociedade 530 interdependentes. Elas correspondem as novas exigén-
cias de uma sociedade de massas e da classe trabalbadora organizada, e
ndo de individuos isolados coma nas duas concepgoes anteriores.

A educacdo popular e socialista nio € uma idéia abstrata, nem uma
utopia pedagogista. Ela se encontra em desenvolvimento entre nds, por
exemplo, no préprio processo de resisténcia e de luta pela superagio das
desigualdades. Neste momento histérico, no Brasil, ela constitui-se um
instrumento dessa luta. S6 uma sociedade de iguais, uma sociedade sem
classes, Ihe conferird estatuto pleno.

Baseados na obra La cuestion escolar, de Jesus Palacios (ver “Leituras
complementares™), poderiamos pensar a questio escolar através de dois
momentos histéricos: o da educagdo tradicional e o da educagdo nova.

A educagao tradicional repousava sobre a certeza de que o ato
educativo destinava-se a reproduzir os valores e a cultura da sociedade.
Os problemas comec¢aram quando essa convivéncia harmoniosa entre
educacio e sociedade foi rompida. Esse momento, segundo Palicios, foi
inaugurado por Rousseau, que contrapunha a inocéncia da crianga ao



nascer 1 sociedade perversa. Mas as respostas a essa questdo nao foram
satisfatorias. A crise da escola comegou com a perda da certeza na qual ela
se apoiava em relagio a sua fungdo reprodutora, As respostas a essa crise
podem ser divididas em trés grupos:

1°) O primeiro insiste na disfuncionalidade da escola tradicional. sio
os sintomas através dos quais se manifesta a “enfermidade” do sistema
tradicional de ensino. Palidcios aponta wnove sintomas dessa
disfuncionalidade: o atraso da escola, ligando-se sempre ao passado; a
incapacidade da escola atual de oferecer instrugdo, simplesmente; a
promogio de estudos de maneira puramente mecinica; o autoritarismo
escolar, a negacio das rela¢cdes interpessoais; o desconhecimento da
realidade; a incapacidade de poder preparar o individuo para poder viver
e atuar no mundo, a incapacidade de equacionar a relagdo entre educagdo
e politica; a incapacidade de reciclar os professores que acabam neurdticos
(sobretudo os autoritarios). O primeiro grupo insiste que a superacio da
crise passa pela superagio dessas nove disfungoes da escola atual.

22) O segundo grupo de respostas reane as varias tendéncias nao-
autoritarias, passando pela perspectiva marxista € pela desescolarizacao.
Mas, segundo Palidcios, elas caem em algumas ilusées. A resposta dada
pela Escola Nova, que renovava principalmente os métodos pedagdgicos,
cai na ilusdo pedagogista de pretender resolver a crise da educa¢do com
propostas puramente pedagdgicas. A pedagogia ndo-diretiva € a ins-
titucional, filhas da Escola Nova, sio duplamente ilusérias: querem
resolver a crise acreditando na igualdade entre professor e aluno e
acreditando que podem chegar a autogestio social pela autogestio peda-
gogica. A perspectiva marxista, segundo Palacios, desvaloriza a aclo
pedagogica e cai na ilusdo sociologista: reducdo da questao escolar i
questio social. Nesse grupo ele inclui também os que defendem a
desescolarizacio da sociedade e acabam desistindo de qualquer solugao:
a escola € culpada pela sua prépria existéncia.

39) O autor filia-se a um terceiro grupo, o da “superacio integradora
das ilusdes”. Essa superacio encontra-se na escola viva, concreta, forma-
dora da personalidade politica, social, ativa, cientifica, socialista. E conclui:
“sO a critica que se converte em prdxis escapa da ilusdo. Para essa prdxis
nio existem receitas. Cada professor, cada classe, cada centro de ensino,
cada sociedade deve desenvolver seu esforco em fungio de seus proble-
mas e de suas possibilidades. Somente esse esfor¢o, unido ao esforco
comum de transformacgio social, pode conseguir que a educagio seja um
processo enriquecedor e facilitador do desenvolvimento pessoal e social;
que a escola compense as desigualdades ligadas a0 meio de procedéncia;



que a escola se vincule A vida e ds necessidades vitais (familia, bairro,
cidade) da crianca; que a escola sirva a integracdo social e 4 cooperacdo
entre os individuos; que desenvolva ao maximo as possibilidades e os
interesses de cada um; que utilize todos os recursos disponiveis da
sociedade para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos; que a
escola, finalmente, deixe de reproduzir o statu quo e ajude a transforma-

lo” (p. 647).

Para nio cair em ilusdes, parece-nos que o melhor caminho de
supera¢do da crise educacional € vivé-la intensamente, nido fazer econo-
mia de trabalho sobre ela mesma, evidenciar suas contradigbes, suas
disfuncdes. Desenvolver as contradigdes escolares € a (nica forma de
superi-la. Contudo, como a crise da educagdo e da sociedade sio
inseparaveis, o desenvolvimento das contradicdes escolares e a sua
transformac¢io também sdo insepardveis do desenvolvimento e da supe-
racdo das contradi¢des sociais.

B) A EDUCACAO PERMANENTE

No inicio da segunda metade deste século, educadores e politicos
educacionais imaginaram uma educagdo internacionalizada confiada a
uma grande organizag¢io, a Unesco (Organizagao das Nagoes Unidas para
a Educacio e Cultura), 6rgio da ONU (Organizagio das Nagdes Unidas).

Qs paises altamente desenvolvidos j4 haviam universalizado o ensino
fundamental e eliminado ¢ analfabetismo. Os sistemas nacionais de
educacio trouxeram um grande impulso, desde o século passado,
possibilitando numerosos planos de educagdo que diminuiram os custos
e elevaram os beneficios. A idéia de uma educacdo internacionalja existia
desde 1899, quando foi fundado, em Bruxelas, o Bureau Internacional de
Novas Escolas, por iniciativa de Adolphe Ferriére.

No inicio deste século (1917), foi criada uma disciplina nova, chamada
pedagogia comparada, consequéncia dessas formas associativas interna-
cionais de pais, professores e pesquisadores educacionais e das teorias da
educacio centradas na idéia da escola Gnica € universal. Os estudos e as
pesquisas em educacio caracterizaram-se, desde suas origens, pela
comparagio entre teorias, praticas e sistemas educacionais. No Brasil, essa
pratica iniciou-se em 1932, com os “pioneiros da educa¢do nova”, na
tentativa de divulgar inova¢des de paises mais desenvolvidos. Vista
inicialmente de forma acritica, a educacio comparada se prestou ao
transplante cultural,



A Unesco deu grande énfase 4 educagdo comparada, divulgando
estudos e pesquisas que hoje fazem parte da formacio do educador em
muitos paises. As expressdes “pedagogia comparada” e “educagio com-
parada” 540 utilizadas freqiientemente com o mesmo sentido, embora a
primeira conote mais as teorias educativas e a segunda, as praticas e os

sistemas educacionais.

Superando a visao funcionalista da primeira hora, hoje a educacio
comparada tem-se tornado um campo fértil de estudos de pds-graduacio
em muitas universidades, numa perspectiva dialética e popular, principal-
mente na América Latina.

O movimento estudaniil de 1968, que ocorreu em virios paises, mas
principalmente na Franga, denunciou a excessiva centraliza¢io. O princi-
pio da centralizacdo, adotado pela Revolugdo Francesa para permitir o
controle administrativo, técnico e ideoldgico sobre o ensino e para romper
as iniciativas regionais, foi profundamente contestado. O movimento da
Glasnost (transparéncia) e da Perestrotka (reestruturacio), iniciado vinte
anos depois, na Unido Soviética, veio no mesmo sentido: permitir maior
autonomia e participacdo na definicdo das politicas, também das educa-
cionais, contestando a idéia de uma uniformizagao de escolas e sisternas.

No mesmo ano de 1968, em que os estudantes se rebelaram propondo
a “imagina¢io no poder” e “€ proibido proibir”, a Unesco, em sua 15.7
Conferéncia Geral, analisando a crise da educacgio, propds uma nova
orientacdo chamada educagdo permanente. os sistemas nacionais de
educagio deveriam ser orientados pelo principio de que o homem se
educa a vida inteira. N6s nos tornamos homens durante toda a vida e nio
apenas durante os anos de freqiiéncia escolar propriamente dita, Esse
novo conceito da educagio era extremamente amplo, mas era em sua
esséncia uma educagdo para a paz. Depois de mais de meio século de
guerras mundiais, a todos parecia necessiric que a educagio fosse um
baluarte da paz.

O principio da educagdo permanente, retomado como conceito-chave
no Ano Internacional da Educagdo (1970), deveria inspirar as novas
politicas educacionais dos paises membros. Era inevitavel, porém, que um
conceito tio amplo, que se dizia desideologizado, ndo tivesse os efeitos
esperados. Na proclamacgio de que o planejamento da educagio deveria
ser integrado na planificacdo econdmica, social, j4 apareceria a primeira
contradi¢do que era a diferenciacdo entre 0s sistemas econdmicos,
politicos e sociais. Dificilmente poderia esse prmupxo universal ser
adaptado as especificidades regionais.



Na segunda metade do século XX, na América Latina, fez-se um grande
esforco pela expansio do ensino. Todavia, 0s governos obscurantistas, as
ditaduras, o colonialismo e a dependéncia econdmica impossi